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III. As areas do conhecimento contempladas no ENCCEJA

I. As bases educacionais do ENCCEJA

Os brasileiros tém ampliado sua
escolaridade. E o que demonstra o Censo
2000, em recente divulgacio feita pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). O principal fato a
comemorar ¢ a ampla freqiiéncia as
escolas do nivel fundamental que, no
ano 2000, acolhiam 94,9% das criancas
entre 7 e 14 anos. Pode-se afirmar,
portanto, que o Ensino Fundamental, no
Brasil, ¢ quase universal para a faixa
etaria prevista e correspondente. Além
disso, comparando-se dados de 1991 e
2000, ha crescimento na freqiiéncia
escolar em todos os grupos de idade.

Persiste, entretanto, um contingente
populacional jovem e adulto que carece da
formacdo fundamental. Segundo o referido
Censo, 31,2% da populacdo brasileira com
mais de 10 anos de idade tem apenas até 3
anos de estudo; logo, cerca de um terco
dos brasileiros (mais de 50 milhdes de
pessoas) ndo concluiram nem a primeira
parte do Ensino Fundamental. Esses
cidaddos que nio tiveram possibilidades
de completar seu processo regular de
escolarizacdo, em sua maioria, ja sio
adultos, inseridos ou ndo no mundo do
trabalho, e tém constituido diferentes
saberes, por esforco proprio, em resposta
as necessidades da vida. Nesse sentido,
assinala-se, nos termos da Lei, o direito a
cursos com identidade pedagogica propria
aqueles que nio puderam completar a
alfabetizacdo, mas, que, ao pertencerem a
um mundo impregnado de escrita,

‘ Ciincias da Natureza 9-38.pmd 9

envolveram-se, de alguma forma, em
praticas sociais da lingua. E desse modo
que se pode entender que o analfabeto
possui um certo conhecimento das
linguagens, ao assistir a um telejornal
(que usa, em geral, a linguagem escrita,
oralizada pelos locutores), ao ditar uma
carta, ao apoiar-se numa lista mental de
produtos a serem comprados ou ao
reconhecer placas e outros sinais urbanos.
Evidencia-se, assim, importincia de
reconhecer, como ponto de partida, que o
estilo de vida nas sociedades urbanas
modernas nio permite grau zero de
letramento.

Ha uma possibilidade de “leitura do
mundo” em todas as pessoas, até para
aquelas sem nenhuma escolarizacio.

O Censo Escolar realizado pelo Inep
indica um total de 3.410.830 matriculas
em cursos de Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) em 1999. Desse total, mais
ou menos 1.430.000 freqlientam cursos
correspondentes ao segundo segmento do
ensino fundamental, de 5 a 82 série.
Nesses cursos, encontra-se um publico
variado e heterogéneo, uma importante
caracteristica da EJA. Entre eles, ha uma
parcela dos jovens de 15 a 17 anos de
idade freqiientando a escola e que,
segundo o IBGE, representa quase 79%
da populagdo dessa faixa. Os demais
21%, por diversos motivos, mas
principalmente por pressées ou
contingéncias socioecondmicas,
deixaram precocemente o ambiente
escolar.

$ 11/7/2003, 09:11
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Sendo dever dos poderes publicos e da
sociedade em geral oferecer condigdes
para a retomada dos estudos em salas
de aula, destinadas especificamente a
jovens e adultos, diversos projetos tém
sido desenvolvidos no ambito do
governo federal. Para atender os
municipios do Norte e Nordeste com
baixo IDH,1 0 Ministério da Educacéo
(MEC) ¢é parceiro no Projeto Alvorada,2
organizando o repasse de verbas a
Estados e Municipios. Em apoio ao
projeto, a Coordenadoria de Educagédo
de Jovens e Adultos (COEJA), da
Secretaria do Ensino Fundamental (SEF-
MEC), tendo como parceira a Acdo
Educativa, organizacdo néo
governamental de reconhecida
experiéncia no campo de formacdo de
jovens e adultos, apresentou Proposta
Curricular para Educacdo de Jovens e
Adultos, 1° Segmento, que visa ao
programa Recomeco - Supletivo de
Qualidade. Além disso, em resposta as
demandas dos sistemas publicos
(estaduais e municipais) que aderiram
aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) em acdo, a mesma COEJA
promoveu a formulacdo e vem
divulgando uma Proposta Curricular
para a EJA de 52 a 82 série,
fundamentada nos Parametros
Curriculares Nacionais desse segmento.
0O Programa Alfabetizacido Solidaria, por
sua vez, foi lancado em 1997 e relata a
alfabetizacdo de 2,4 milhdes de jovens
em 2001. Em 2002, encontra-se em
2.010 municipios. Caracteriza-se por ser
um trabalho de acdo conjunta entre
diferentes parceiros, coordenados por
organizacdo ndo governamental, e que
inclui universidades, estados,
municipios, empresas e até pessoas

fisicas interessadas em colaborar.

Os objetivos desses programas ou
projetos sdo oferecer vagas e subsidiar
professores que trabalham com os
cidaddos que ndo puderam iniciar ou
concluir seus estudos em idade propria
ou ndo tiveram acesso a escola. Em
conjunto com diversas outras iniciativas
de organizacoes niao-governamentais
(ONGS), universidades ou outras formas
de associacdo civil respondem ao enorme
desafio de minimizar os efeitos da
exclusdo do Ensino Fundamental,
fendmeno histdrico em nosso pais que
hoje esta sendo superado na faixa etaria
correspondente. Contudo, mais do que
em razdo do numero de alunos em salas
de aula (ainda pequeno, considerando-se
o enorme contingente de jovens e
adultos nédo-escolarizados), tais acoes do
governo e da sociedade civil tém
oferecido educacio aos cidaddos mais
afastados da cultura letrada, por viverem
em lugares quase isolados do nosso pais-
continente ou por estarem desenraizados
de sua cultura de origem, habitando as
periferias das grandes cidades.

Ja nos primeiros artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996, valorizam-se a
experiéncia extra-escolar e o vinculo
entre a educacio escolar, o mundo do
trabalho e a pratica social.

Esse fato sinaliza o rumo que a
educacio brasileira ja vem tomando e
marca posicdo quanto ao valor do
conhecimento escolar, voltado para o
pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania, e
sua qualificacdo para o trabalho (Artigo
2). Essas orientacdes sdo reiteradas em
muitas outras partes da mesma Lei,

como nas diretrizes para os conteudos

1 Indice de Desenvolvimento Humano, indicador estabelecido pelo Programa de Desenvolvimento Humano da
UNESCO, que considera a esperanca de vida ao nascer, o nivel educacional e o PIB per capita.

2 Programa do governo federal de gerenciamento intensivo de acdes e programas federais de infra-estrutura
social, de combate a exclusdo social e a pobreza e de reducdo das desigualdades regionais pela melhoria das

condicdes de vida nas dreas mais carentes do Brasil.
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curriculares da educacio basica,
anunciadas no seu Artigo 27,
destacando-se a primeira delas, que
preconiza a difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadios, de
respeito ao bem comum e a ordem
democrdtica.

Ainda outros documentos do Ministério
da Educacdo, como os Parametros
Curriculares Nacionais, para os niveis
Fundamental e Médio, a Proposta
Curricular da EJA (52 a 82 série) e a
Matriz de Competéncias e Habilidades do
Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), abordam o curriculo escolar,
integrado por competéncias e
habilidades dos estudantes, ou norteado
por objetivos de ensino/aprendizagem,
em que os conteudos escolares sdo
plurais e sé tém sentido e significado se
mobilizados pelo sujeito do
conhecimento: o estudante. Pode-se
reconhecer, no conjunto desses
documentos e em cada um deles,
esforcos coletivos por um melhor e
maior comprometimento da
comunidade escolar brasileira com um
novo paradigma pedagdgico. Um
paradigma multifacetado, como
costuma acontecer com as tendéncias
sociais em construcio, diverso em suas
nomenclaturas e que se vale de
numerosas pesquisas, em diferentes
campos cientificos, muitas ainda em
fase de producio e consolidacéo.

Esse rico cenario académico precisa
ainda ser mais eficazmente disseminado
no ambiente complexo e plural da
educacéo brasileira. Mesmo assim, o
conjunto dos documentos que
estruturam e orientam a Educacgédo
Basica no Brasil é coeso em seus

‘ Ciincias da Natureza 9-38.pmd 11

propositos e conceitos centrais: a
difusio dos valores de justica social e
dos pressupostos da democracia, o
respeito a pluralidade, o crédito a
capacidade de cada cidadio ler e
interpretar a realidade, conforme sua
propria experiéncia.

Respondem por um paradigma com
lastro nos legados de Jean Piaget e
Paulo Freire, verificando-se, com eles,
que € necessario disseminar as
pedagogias que buscam promover o
desenvolvimento da inteligéncia e a
consciéncia critica de todos os
envolvidos no processo educativo,
tendo, na interacio social e no dialogo
auténtico, o mais importante
instrumento de construcdo do
conhecimento. Um paradigma com
denominacdes variadas, pois usufrui de
diferentes vertentes teoricas, mas com
algo em comum: a critica a tradicdo do
curriculo enciclopédico, centrado em
conhecimentos sem vinculo com a
experiéncia de vida da comunidade
escolar e na crenca de que a aquisicio
do conhecimento dispensa o exercicio da
critica e da criagdo por parte de quem
aprende. Mas ¢ essa tendéncia que ainda
orienta a maioria dos curriculos
praticados e, conseqiientemente, os
exames de acesso a um nivel escolar ou
para certificacéo.

Os exames de certificacdo para os
jovens e adultos ndo constituem
excecdo, uma vez que, na sua maioria,
submetem os alunos a provas massivas,
sem o correspondente cuidado com a
qualidade do ensino e o respeito com o
educando, como se encontra assinalado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos
(DCNEJA). Por outro lado, recomenda-

$ 11/7/2003, 09:11
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se que o estudante da EJA, com a
maturidade correspondente, deva
encontrar, nos Cursos e nos exames
dessa modalidade, oportunidades para
reconhecer e validar conhecimentos e
competéncias que ja possui. A mesma
Diretriz prevé a importancia da
avaliacdo na universalizacdo da
qualidade de ensino e certificacio de
aprendizagem, ao apontar que os
exames da EJA devem primar pela
qualidade, pelo rigor e pela adequacdo.

A proposta do Exame Nacional de
Certificacio de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA) busca satisfazer
esses fundamentos politico-
pedagogicos, expressos de forma mais
abrangente na Lei maior da educacio
brasileira, e, de modo mais detalhado ou
com énfases especiais, nas Diretrizes,
Parametros e outros referenciais que a
contemplam, inclusive, o Documento
Base do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Baseados na experiéncia dos
especialistas e nesses documentos,
buscou-se identificar conteudos e
métodos para a constru¢do de um
quadro de referéncias atualizado e
adequado ao ENCCEJA. Um dos
resultados do processo sdo as Matrizes
de Competéncias e Habilidades, em
nivel de Ensino Fundamental e em nivel
de Ensino Médio.

As Matrizes de Competéncias e
Habilidades constituem referencial de
exames mais significativos para o
participante jovem ou adulto, mais
adequados as suas possibilidades de ler e
de interagir com os problemas
cotidianos, com o apoio do
conhecimento escolar.

12
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Embora que néo seja possivel, em ambito
nacional, prever a enorme gama de
conhecimentos especificos estruturados
em meio a vivéncia de situagoes
cotidianas, procurou levar em
consideracdo que o processo de
estruturagcdo das vivéncias possibilita
aquisicdes logicas de pensamento que sio
universais para os jovens e adultos e que
se, de um lado, devem ser tomadas como
ponto de partida nas diversas
modalidades de ofertas de ensino para
essa populacdo, de outro, devem
participar do processo de avaliacdo para
certificacéo.

Desse modo, objetivou-se superar a
concepcio de estruturacdo de provas
fundamentadas no ensino enciclopedista,
centradas em conteudos fragmentados e
descontextualizados, quase sempre
associados ao privilégio da memoria sobre
o estabelecimento de relacdes entre
idéias. Ainda que se reconheca o
inequivoco papel da memoria para o
conhecimento de fendmenos, das etapas
dos processos, ou mesmo, de teorias, ¢
preciso considerar, nas referéncias de
provas, bem como na oferta de ensino, as
multiplas capacidades de operar com
informacoes dadas. Ou seja, esta-se
valorizando a autonomia do estudante em
ler informacoes e estabelecer relacoes a
partir de certos contextos e situacoes. E,
assim, o exame sinaliza e valoriza um
cidadido mais apto a viver num mundo em
constantes transformacdes, onde ¢
importante possuir estratégias pessoais e
coletivas para a solug¢do de problemas,
fundamentadas em conhecimentos
basicos de todas as disciplinas ou areas da
educacdo basica.

O processo de elaboracdo das Matrizes de
Competéncias e Habilidades do ENCCEJA,

11/7/2003, 09:11
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I. As bases educacionais do ENCCEJA

Fundamental e Médio teve como meta
principal garantir uma proposta de
continuidade e coeréncia entre o que se
estabeleceria para os exames em nivel
de Ensino Médio ou Fundamental.
Dessas etapas resultaram a definicdo das
quatro areas dos exames e um conjunto
de proposicoes para cada uma delas,
que foram também reconsideradas a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais da
EJA (DCNEJA), das politicas
educacionais vigentes em ambito
federal e nas propostas estaduais, a fim
de organizar os quadros de referéncia
dos exames.

As Matrizes de referéncia para a prova de
cada area ou disciplina foram organizadas
em torno de nove competéncias amplas,
por sua vez, desdobradas em habilidades
mais especificas, resultantes da
associacdo desses conteudos gerais as
cinco competéncias do ENEM. As
competéncias ja definidas para o ENEM
@ correspondem aos eixos cognitivos
basicos, a acdes e operacdes mentais que
todos os jovens e adultos devem
desenvolver como recursos minimos que
os habilitam a enfrentar melhor o mundo
que os cerca, com todas as suas
responsabilidades e desafios.

Nas Matrizes do ENCCEJA, os
conteudos tradicionais das ciéncias, da
arte e da filosofia sdo denominados
competéncias de drea, a semelhanca dos
conceitos ja consagrados na reforma do
ensino médio, porque ja demonstram
aglutinar articulagées de sentido e
significacdo, superando o mero elenco
de conceitos e teorias. Essas
competéncias, em cada area, foram
submetidas ao tratamento cognitivo das

‘ Ciincias da Natureza 9-38.pmd 13

competéncias do sujeito do
conhecimento e permitiram a definicdo
de habilidades especificas que
estabelecem as acdes ou operacdes que
descrevem desempenhos a serem
avaliados nas provas. Nessa concepcao,
as referéncias de cada area descrevem
as interacdes mais abrangentes ou
complexas (nas competéncias) e as mais
especificas (nas habilidades) entre as
acoes dos participantes, que sdo os
sujeitos do conhecimento, com os
conteudos disciplinares, selecionados e
organizados a partir dos referenciais
adotados.

Para a elaboracdo das competéncias do
Ensino Médio, foram consideradas as
competéncias por area, definida pelas
Diretrizes do Ensino Médio. Constituiu-
se um importante desafio a elaboracdo
das matrizes do ENCCEJA para o Ensino
Fundamental, especificamente no que
diz respeito a definicdo das competéncias
gerais das areas. Isso porque, para o
Ensino Fundamental, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais trazem
outra abordagem, nio tendo incorporado
a discussdo mais recente, que visa a
determinacdo de competéncias e
habilidades de aprendizagem como
produto da escolarizacdo, ainda que
preservem e ampliem consideravelmente
outros elementos didatico-pedagogicos
do mesmo paradigma.

Os documentos legais permitiram
construir matrizes semelhantes para o
ENCCEJA - Ensino Fundamental, apesar
de oferecerem contribuicdes distintas
para a configuracdo das competéncias e
habilidades a serem avaliadas.

13
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A. A PROPOSTA DO ENCCEJA
PARA A CERTIFICACAO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando-se a populacdo que nio
completou seus estudos do nivel
fundamental, é possivel aventar a
existéncia de significativo numero de
pessoas desejosas de recuperar o
reconhecimento social da condicdo
letrada, obtendo certificacdo de
conhecimentos por meio de Exame
Supletivo do Ensino Fundamental.

Essas pessoas, tendo-se afastado da
escola ha bastante tempo ou mesmo
tendo retomado estudos parciais de
forma esporadica, continuaram
aprendendo pela pratica de leitura e
analise de textos escritos, de calculos e
outros estudos em situacdes especificas
de seu interesse. Participam de meios
informais, eventuais, ou mesmo,
incidentais de educacdo com diferentes
propositos. Por exemplo, em cursos
oferecidos por empresas para capacitacio
de pessoal, em grupos de estudo
comunitarios, ou mesmo, através de
programas educativos na TV, no radio
ou outras midias. Assim, sdo capazes de
leitura auténoma para efeito de lazer,
demandas do exercicio da cidadania ou
do trabalho. Desse modo, 1éem revistas
esportivas e folhetos de instrucio
técnica, programas de candidatos a
cargos eletivos e publicacdes vendidas
em banca de jornal que dao instrucdes
para a realizacdo de muitas atividades.
Além disso, calculam para fins de
compra e venda, analisam situacbes de
qualidade de vida (ou sua caréncia).

Logo, ja sdo leitores do mundo,
superaram um estagio de decifracdo de
codigos da lingua materna, ao qual
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pertence um numero maior de
brasileiros. Esses jovens e adultos, ja
trabalhadores com experiéncia
profissional, leitores, participantes de
vias informais da educacdo, com
expectativa de melhor posicionamento
no mercado de trabalho e/ou da
retomada dos estudos em nivel médio,
precisam ter reconhecidos e validados
os seus conhecimentos. Para eles, foi
elaborado o ENCCEJA, correspondente
ao nivel fundamental.

Tendo a LDB diminuido a idade minima
para a certificacdo por meio de exames
supletivos, instalou-se uma questio
contraditéria na educagdo nacional, pois
¢ supostamente desejavel a
permanéncia dos jovens de 15 anos na
escola, a fim de desenvolver suas
capacidades e compartilhar
conhecimentos, com o apoio e a
mediacdo da comunidade escolar.
Entretanto, alguns precisaram
interromper os estudos por motivos
contingenciais e financeiros, por
mudanca de domicilio ou para ajudar a
familia, entre outros motivos. Além
disso, como ja apontado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de
Jovens e Adultos (DCNEJA), ha aqueles
que, mesmo tendo condigdes
financeiras, ndo lograram éxito nos
estudos, por razdes de carater
sociocultural. Para esses jovens, a
certificacdo do Ensino Fundamental por
meio do ENCCEJA significa a
possibilidade de retomar os estudos no
mesmo nivel que seus coetineos, nio
sofrendo outras penalidades além
daquelas ja impostas por suas condicdes
de vida até entéo.

As Diretrizes do Ensino Fundamental
contribuem diretamente para a selecdo de
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conteudos a serem avaliados pelo
ENCCEJA de, pelo menos, duas maneiras.

Primeiramente, ao esclarecer a natureza
dos conteudos minimos referentes as
nogbes e conceitos essenciais sobre
fenomenos, processos, sistemas e
operagoes que contribuem para a
constituicdo de saberes, conhecimentos,
valores e prdticas sociais indispensdveis
ao exercicio de uma vida de cidadania
plena, e, depois, ao recomendar: ao
utilizar os conteudos minimos, ja
divulgados inicialmente pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais, a serem ensinados
em cada drea de conhecimento, é
indispensdvel considerar, para cada
segmento (Educacdo Infantil, 12 a 42 e 5% a
82 séries), ou ciclo, que aspectos serdo
contemplados na intercessdo entre as
dreas e aspectos relevantes da cidadania,
tomando-se em conta a identidade da
escola e de seus alunos, professores e
outros profissionais que ai trabalham.
Decorre que também a EJA do
Fundamental deve considerar os aspectos
proprios da identidade do jovem e adulto
que retoma a escolarizacio, tanto para
efeito de cursos, como para exames. Por
outro lado, corrobora a referéncia aos
conteudos (conceitos, procedimentos,
valores e atitudes) debatidos nos PCN de
52 a 8 série (subsidiarios a Proposta
Curricular da EJA), na escolha dos
conteudos do ENCCEJA do Ensino
Fundamental.

A segunda linha de contribui¢des reside
no levantamento do rol de aspectos da
vida cidada que devem estar articulados
a base nacional comum, quais sejam: a
saude, a sexualidade, a vida familiar e
social, o meio ambiente, o trabalho, a
ciéncia e a tecnologia, a cultura e as
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linguagens. Ressalte-se que esses
aspectos guardam evidente proximidade
com os Temas Transversais,
desenvolvidos no PCN do Ensino
Fundamental: Etica, Meio Ambiente,
Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e
Consumo, e Pluralidade Cultural.

Com os mesmos propositos, estudaram-se
também os textos da V Conferéncia
Internacional sobre Educacgédo de
Adultos, com uma orientacio tematica
de mesma natureza que os PCN e DCN
do Ensino Fundamental. Isso pode ser
exemplificado pela mencéo especial dos
temas I, IV e VL.

I- Educacdo de adultos e democracia: o
desafio do século XXI. Alguns
compromissos desse tema: desenvolver
participacdo comunitdria, favorecendo
cidadania ativa; sensibilizar com relagéo
aos preconceitos e a discriminagdo no
seio da sociedade; promover uma cultura
da paz, o didlogo intercultural e os
direitos humanos;

IV- A educacdo de adultos, igualdade e
eqiiidade nas relagées entre homem e
mulher e a maior autonomia da
mulher. Esse tema tem como um dos
compromissos: promover a capacitagcio e
autonomia das mulheres e a igualdade
dos géneros pela educacdo de adultos,
entre outros.

VI- A educagdo de adultos em relagdo
ao meio ambiente, 4 saude e a
populagdo. Esse tema tem como
compromissos: promover a capacidade e
a participacdo da sociedade civil em
responder e buscar solucdes para os
problemas de meio ambiente e de
desenvolvimento, estimular o
aprendizado dos adultos em matéria de
populagéo e de vida familiar, reconhecer
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o papel decisivo da educagdo sanitdria na
preservagcdo e melhoria da saude publica e
individual, assegurar a oferta de programas
de educacdo adaptados a cultura local e as
necessidades especificas, no que se refere a
atividade sexual.

Todas essas recomendacdes foram
consideradas para a selecio de valores e
conceitos integrados as competéncias e
habilidades organizadoras do ENCCEJA do
Ensino Fundamental. Ja para a definicio do
escopo e redacdo das competéncias das
areas e disciplinas, consideraram-se
especialmente os objetivos gerais para
ensino e aprendizagem delineados na
Proposta Curricular da EJA (52 a 82 série) de
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias
Naturais, Historia e Geografia, e os
objetivos gerais de todo o Ensino
Fundamental dos PCN e dos Temas
Transversais.

Assim, foram constituidas as referéncias
para as provas de:

1- Lingua Portuguesa, Artes, Lingua
Estrangeira e Educacio Fisica, sendo as
trés ultimas areas de conhecimento
consideradas sob a dtica da constituicdo
das linguagens e codigos, ndo como
conteudos conceituais isolados para
avaliacdo;

2- Matematica;

3- Historia e Geografia;

4- Ciéncias Naturais.

A Matriz para o ENCCEJA concorre para a
promocgdo de provas que déem
oportunidade para jovens e adultos
aproveitarem o que aprenderam na vida
pratica, trabalhando com aspectos basicos
da vida cidadd, como a tomada de decisoes
e a identificacdo e resolucdo de problemas,
a descricdo de propostas e a comparacio
entre idéias expressas por escrito,
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considerando valores e direitos humanos.
Tais acoes ou operacdes do participante
estdo representadas na Matriz do
ENCCEJA, nas diferentes habilidades.

Néo se deve supor, contudo, que uma
prova organizada a partir de habilidades
(articulagdes entre operacdes logicas com
conteudos relevantes) negligencie as
exigéncias basicas de conteudos minimos e
a capacidade de ler e escrever.

Para o participante da prova, ¢
imprescindivel a pratica autobnoma da
leitura, que possibilita a percepcdo de
possiveis significados e a construcio de
opinides e conhecimentos ao ler um texto,
um esquema ou outro tipo de figura.

Espera-se, de fato, que o jovem e o adulto,
ao certificarem-se com a escolaridade
fundamental pelo ENCCEJA, ja estejam
lendo autonomamente, com certa fluéncia,
a partir de sua experiéncia com textos
diversos, em situacoes em que faca sentido
ler e escrever. Cabe a eles construir os
sentidos de um texto, ao colocar em
didlogo seus proprios conhecimentos de
mundo e de lingua, como usudrios dela, e
as pistas do texto, oferecidas pelo género,
pela situacdo de comunicacio e pelas
escolhas do autor:

Nessa perspectiva, entende-se que ler ndo é
extrair informacéo, decodificando letra por letra,
palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipagdo,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo ¢
possivel pro  ficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisées diante
de dificuldades de compreensdo, avancar na
busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas.

(Brasil, c2000, v.2, p.69, 7° paragrafo)
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Devem-se considerar, entretanto,
diferentes niveis de proficiéncia na leitura
dos codigos e linguagens que
constituem as informacoes da realidade.
A meio termo da formagdo basica, na
conclusdo do Ensino Fundamental, os
textos lidos ou formulados pelo
estudante da EJA ja evidenciam uma
visdo de mundo um tanto complexa,
ainda que expressa em discurso mais
sintético, mais direto, com muitos
nomes do cotidiano preservados e
elementos do senso comum, se
comparados com producdes do estudante
em nivel de Ensino Médio.

E a partir dessas concepgoes de leitura que
as provas sdo elaboradas, como
possibilidades de abordagem pedagogica
das competéncias e habilidades do
ENCCEJA na avaliacdo para certificacio.
Para tanto, os textos oferecidos em
questdes de prova sio rigorosos do ponto
de vista conceitual, ao observarem os
marcos teoricos de referéncia em cada area
de conhecimento. Contudo, procura-se
delimitar cuidadosamente a diversidade do
vocabulario utilizado, além da magnitude
da rede conceitual empregada e das
operacdes logicas exigidas. Isso porque o
participante precisa de situacoes
adequadas para estabelecer relacdes mais
abrangentes e mais proximas das teorias
cientificas. Ndo se pode perder de vista
que, em nivel fundamental, ele necessita
de orientacéo clara e concisa, além de um
tempo maior para a observacio das
representacdes de fendmenos, para as
comparagdes, as analises, a producio de
sinteses ou outros procedimentos.

Com esses cuidados, ¢ desejavel propor
aos jovens e adultos uma variedade de
questdes, envolvendo temas das areas de
conhecimento, sempre explicitando
conceitos mais complexos e
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problematizando-os para que, por meio
da reflexdo propria, ele reconheca o que
ja sabe e estabeleca conexdes com o
conhecimento novo apresentado. Assim,
para enfrentar situagdes-problema, sio
mobilizados elementos l1dgicos
pertinentes ao raciocinio cientifico e
também ao cotidiano, podendo explorar
interacdes entre fatos e/ou idéias, para
entre eles estabelecer relacdes causais,
espaco-temporais, de forma e funcdo, ou
seqlienciando grandezas.

Nio se pode perder de vista, tampouco, o
exercicio simplificado da metacognicio
por parte daqueles que pouco
freqlientaram a escola. Nao ¢ de se esperar
que possam raciocinar com desenvoltura
sobre a estrutura do conhecimento em si,
uma qualidade intelectual daqueles que
freqlientaram a escola (Oliveira, 1999).
Respeitar essa caracteristica representa
uma exigéncia para a formulacio de uma
prova em que se reconhecem as
possibilidades intelectuais dos cidaddos
que ndo tiveram oportunidade de exercitar
a compreensdo dos objetos de
conhecimento descontextualizada de suas
ligacdes com a vida imediata.

Portanto, sem perder de vista a
pluralidade das realidades brasileiras e a
diversidade daqueles que buscam a
certificacdo nesse nivel de ensino,
propde-se uma prova que apresenta uma
tematica atualizada, em nivel pertinente
aos jovens e adultos que, para realiza-la,
se inscrevem. Deve representar um
desafio consistente mas possivel,
exeqliivel e motivador, para que os
participantes exercitem suas
potencialidades ldgicas e sua capacidade
critica em questdes de cidadania,
reconhecendo e formulando valores
essenciais a cultura brasileira, ao convivio
democratico e ao desenvolvimento
pessoal.
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B. A PROPOSTA DO ENCCEJA
PARA CERTIFICACAO
DO ENSINO MEDIO

Pode-se afirmar que sdo multiplos e
diversos os fatores que estimulam a
busca de certificacdo do ensino meédio na
Educacgédo de Jovens e Adultos.

Dentre eles, destaca-se a exigéncia do
mundo do trabalho, pois, atualmente, a
necessidade da certificacdo no ensino
médio se faz presente em diferentes
atividades e setores profissionais.
Ressaltam-se, também, os fatores
pessoais da busca do cidadio pela
certificacdo: a vontade de continuar os
estudos e a vontade politica de obter o
direito da cidadania plena. Esses
aspectos sdo mais significativos do
ponto de vista daqueles que discutem a
Educacio de Jovens e Adultos para
certificacdo no ensino médio. Ela ¢
direcionada para jovens e adultos com
mais de dezenove anos que, por motivos
diversos, ndo puderam freqiientar a
escola no seu tempo regular.

Tal fato é previsto na LDB 9.394/96
quando considera o ensino médio como
etapa final da educacio basica e a EJA
como uma das modalidades de
escolarizagcdo. O direito politico
subjetivo do cidaddo de completar essa
etapa e, por sua vez, o dever de oferta
educacional publica que permita superar
as diferencas e aponte para uma
eqiiidade possivel sdo principios que
ndo podem ser relegados, como afirma
o Parecer da Camara de Educacgédo
Basica do Conselho Nacional de
Educacdo - Parecer CNE/CEB 11/2000,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos:

18
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Desse modo, a funcdo reparadora da EJA,
no limite, significa ndo so a entrada no
circuito dos direitos civis pela restauracdo
de um direito negado: o direito a uma
escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano.
Desta negacgdo, evidente na historia
brasileira, resulta uma perda: o acesso a
um bem real, social e simbolicamente
importante. Logo, ndo se deve confundir a

nocdo de reparagdo com a de suprimento.

E muito provavel que, com as elevadas
taxas de repeténcia e evasio nas ultimas
décadas do século XX, muitos alunos
que nao tiveram sucesso no sistema
educacional regular optem por essa
modalidade de ensino. Soma-se a esse
fato o dificil acesso a escola basica por
motivos socioeconémicos diversos.

Segundo o IBGE, em 1999, havia cerca
de 13,3% de analfabetos acima de 15
anos. Em 2000, a distorcdo idade/série,
no ensino médio, de acordo com dados
do MEC/INEP, ¢ da ordem de 50,4%. No
mesmo ano, os dados registram,
aproximadamente, 3 milhées de alunos
matriculados em cursos da EJA. A oferta
da Educacio de Jovens e Adultos para o
ensino médio (EM) esta principalmente
a cargo dos sistemas estaduais, em
parceria, muitas vezes, com redes
privadas.

Nesse sentido, as Secretarias de
Educacdo tém-se mobilizado para criar
uma rede de atendimento e uma
proposta de escola média coerente com
as necessidades previstas para essa
populacido, diversificando o
atendimento no Pais.
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Deve ser também ressaltada a
importancia da avaliacdo e certificacdo
nessa modalidade de ensino. De acordo
com o Art. 10 da Resolucdo CNE/CEB 1/
2000, que estabelece as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacio
de Jovens e Adultos: no caso de cursos
semi-presenciais e a distancia, os alunos
s0 poderdo ser avaliados, para fins de
certificados de conclusdo, em exames
supletivos presenciais oferecidos por
instituicées especificamente autorizadas,
credenciadas e avaliadas pelo poder
publico, dentro das competéncias dos

respectivos sistemas...

0 Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos do
Ensino Médio (ENCCEJA/EM) esta
articulado tanto para atender a essa
prerrogativa quanto para responder a
demanda, em sintonia com a légica da
avaliacdo nacional. Nesse sentido, o
ENCCEJA/EM constitui uma

@ possibilidade de avaliacdo que, ao
mesmo tempo, respeita a diversidade e
estabelece uma unidade nacional, ao
apontar o que ¢ basicamente requerido
para a certificacdo no ensino médio que
faz parte atualmente da educacio basica.

A Constituicdo de 1988, no Inciso II do
Art. 208, ja apontava para a garantia da
institucionalizacdo dessa etapa de
escolarizacdo como direito de todo
cidaddo. A LDB estabeleceu, por sua vez,
a condicdo em norma legal, quando
atribuiu ao EM o estatuto de educacio
basica (Art. 21), definindo suas
finalidades, ou seja, desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo
comum para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. (Art.

22)
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Por sua vez, o Art. 4° da Resolucédo
CNE/CEB 1/2000 diz que as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN),
estabelecidas na Resolucdo CNE/CEB 3/98
e vigentes a partir da sua publicagdo, se
estendem para a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos no
ensino médio, sua organizagdo e
processos de avaliacdo.

A direcdo curricular proposta pelas
DCN-EM destaca o desenvolvimento de
competéncias e habilidades distribuidas
em areas de conhecimento: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e Matematica e suas
Tecnologias. O carater interdisciplinar
das areas esta relacionado ao contexto
de vida social e de agdo solidaria,
visando a cidadania e ao trabalho.

Vale a pena lembrar que a LDB ¢ a base
das DCNEM. No Art. 36, a LDB destaca
que o curriculo do ensino médio deve
observar as seguintes diretrizes: a
educacdo tecnologica basica; a
compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo
histérico de transformacio da sociedade
e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania.

Além disso, dois aspectos merecem
mencao especial, pois marcam a
diferenca em relacdo a organizacio
curricular do ensino médio: o eixo da
tecnologia e dos processos cognitivos
de compreensdo do conhecimento.

Assim, a caracterizagdo das areas procura
ser uma forma de estabelecer relagcdes
internas e externas entre os
conhecimentos, de aborda-los sob o
angulo das correspondéncias préprias a
sua divulgacdo para o publico que
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necessita dos saberes escolares para a

vida social, o trabalho, a continuidade
dos estudos e o desenvolvimento pessoal.

A definicdo na LDB do que ¢ proprio aos

ensinos fundamental e médio nio é

colocada como forma de ruptura, mas sim

de aprofundamento (compreensio) e

contexto (producio e tecnologia). Se, no
ensino fundamental, o carater basico dos
saberes sociais publicos foi desenvolvido,
cabe, no ensino médio, aprofunda-los ou,
entdo, desenvolvé-los. Essa consideracio,

para EJA/EM, se deve ao fato de que a

certificacdo no ensino médio nédo estd, por

lei, atrelada a certificacdo no ensino

fundamental, havendo, no entanto, uma

continuidade entre as duas etapas da

educacdo basica. De qualquer forma, ao
término do EM, espera-se que o cidaddo
tenha desenvolvido competéncias

cognitivas e sociais inseridas em um

determinado sistema de valores e juizos,

ou seja, aquele referente a ética e ao

mundo do trabalho.

No caso do publico participante da EJA/

EM, isso se torna mais evidente. A
idade, a participacdo no mundo do

trabalho, as responsabilidades sociais e
civis sdo outras, diferentes daquelas dos
alunos da escola regular que se
preparam para a vida. O publico da EJA/
EM esta na vida atuando como
trabalhador, pai de familia, provedor.

Entretanto, se o ponto de partida é

diferente, o ponto de chegada nio o é.

Ao final do EM, espera-se que esse
publico possa dar continuidade aos

estudos com qualificacdo, disputar uma

posicdo no mercado de trabalho e

participar plenamente da cidadania,
compartilhando os principios éticos,
politicos e estéticos da unidade e da
diversidade nacionais, colocando-se
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como ator no contexto de preservacdo e
transformacéo social.

A nocio de desenvolvimento e
avaliacdo de competéncias pode
permitir alguma compreensdo desse
processo de diversidade e unidade.

O foco sobre a nogdo de competéncia,
nos documentos oficiais referentes a
educacio basica e no discurso académico
educacional, principalmente a partir de
1990, instaura um eixo para
reestruturacdo dos conteudos escolares e
de suas formas de transmissdo e
avaliacdo, ou seja, € uma proposta de
mudanca que procura aproximar a
educacio escolar da vida social
contemporanea. Nessa proposta,
destaca-se a perspectiva da
flexibilizacdo da organizacdo da
educacio escolar, em respeito a
diversidade e identidade dos sujeitos da
aprendizagem. Quais sdo as
competéncias comuns que devem ser
socializadas para todos? A resposta a
essa pergunta fundamenta a educacéio
bésica. Em seqiiéncia, ha outra questdo
ndo menos relevante: como avalia-las?

O respeito a diversidade niao deve ser
identificado com o caos. Dai, a
necessidade da responsabilizacdo politica
e institucional em tracar um fio
condutor que delimite os saberes e as
competéncias gerais com os quais todo
e qualquer processo deve comprometer-
se, principalmente o de avaliacdo.

As diretrizes legais para a organizagdo
da educacdo basica estdo expressas em
um conjunto de principios que indica a
transicdo de um ensino centrado em
conteudos disciplinares (didaticos)
seriados e sem contexto para um ensino
voltado ao desenvolvimento de
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competéncias verificaveis em situacdes
especificas. A avaliagido assume um
papel fundamental nessa perspectiva,
definindo o sentido da escolarizacéo.

A acdo prevista pelos sujeitos envolvidos
na educacio basica extrapola
determinados padrdes de pensamento até
entdo valorizados pela escolarizacio
acritica (identificar, reproduzir,
memorizar, repetir) e aponta para a
necessidade de a escola sistematicamente
realizar, em situacdes de aprendizagem, o
desenvolvimento de movimentos de
pensamento mais complexos (analisar,
comparar, confrontar, sintetizar). Tal
proposicdo, amparada pelos estudos da
Psicologia Cognitiva, Sociologia,
Lingiiistica, Antropologia, exerce um
efeito de reestruturacdo na Didatica. O
saber, que por si sé ja ¢ acdo do sujeito,
ganha o status de uma intencio racional e
intelectual situada socialmente. O sujeito
desse saber ¢ compreendido como um ser

@ unico no contexto social. O saber fazer
envolve o conhecimento do contexto, das
ideologias e de sua superagdo, em prol de
uma democracia desejada, para que o
homem possa conquistar de fato seus
direitos.

O poder publico e a administracdo
central assumem a responsabilidade de
indicar a formacdo requerida para os
sujeitos na educagdo bdsica, na
modalidade de EJA/EM, e mais, propoem
formas de avaliacdo das aprendizagens.

A avaliagdo ¢ assumida como didlogo
com a sociedade, garantindo o direito
democratico da populagdo interessada em
saber o que de fato deve ser aprendido (e
aquilo que deveria ter sido aprendido),
para que possa compreender a funcio do
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processo educativo e exigir os direitos de
uma educacdo de qualidade para todos.
Educacéo basica e avaliacdo, portanto,
tém por objetivo promover a eqiiidade na
participagdo social.

A proposta do ENCCEJA para
certificacdo do Ensino Meédio assume
parte desse papel institucional,
procurando, por meio de uma prova
escrita, aferir, em condicoes observaveis
e com exigéncias definidas, as
competéncias previstas para a educagdo
basica.

O foco do ENCCEJA ¢ a situacdo-
problema para cuja resolucio o
participante deve mobilizar saberes
cognitivos e conceituais (competéncias).

A aprendizagem ¢ destacada como
referéncia a autonomia intelectual do
sujeito ao final da educacio basica,
mediada pelos principios da cidadania e
do trabalho, na atualidade. As
competéncias para a participacdo social
incluem a criatividade, a capacidade de
solucionar problemas, o senso critico, a
informacdo, ou seja, o aprender a
conhecer, a fazer, a conviver e a ser.

A Matriz de Competéncias indicada para
a avaliacdo do ENCCEJA/EM ¢ um
produto de discussdo coletiva de
inumeros profissionais da educagéo,
buscando contemplar os principios
legais que regem a educacio basica
(Brasil, 1999a; Brasil,1996; CNE, 1998;
CNE, 2000).

O ENCCEJA/EM esta estruturado com base
em Matrizes de referéncia que consideram
a associacdo de cinco competéncias do
sujeito com nove competéncias previstas
na Base Nacional Comum para as areas de
conhecimento (Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
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Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
Matematica e suas Tecnologias), cujos
cruzamentos definem as habilidades a
serem avaliadas. As competéncias
cognitivas basicas a serem avaliadas sio: o
dominio das linguagens, a compreensio
dos fendmenos, a selecdo e organizacdo de
fatos, dados e conceitos para resolver

problemas, a argumentagdo e a proposicao.

Essas competéncias cognitivas sio
articuladas com os conhecimentos e
competéncias sociais construidos e
requeridos nas diferentes areas, tendo por

referéncia os sujeitos/interlocutores da
aprendizagem que se apropriam dos
conhecimentos e os transpdem para a vida
pessoal e social. No elenco das habilidades
de cada area, estdo valorizadas as
experiéncias extra-escolares e os vinculos
entre a educacio, o mundo do trabalho e
outras praticas sociais, de tal maneira que o
exame, estruturado a partir das matrizes,
néo perca de vista a pluralidade de
realidades brasileiras e ndo deixe de
considerar a diversidade de experiéncias
dos jovens e adultos que a ele se
submetem.
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II. Eixos conceituais que
estruturam o ENCCEJA

0 ENCCEJA se vincula a um conceito
mais estrutural e abrangente do
desenvolvimento da inteligéncia e
constru¢do do conhecimento. Essa
concepcio, de inspiracdo fortemente
construtivista, acha-se ja amplamente
contemplada nos textos legais que
estruturam a educacdo basica no Brasil.
Tais concepcéo privilegia a noc¢do de que
ha um processo dinamico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela
interacdo do sujeito com o mundo que o
cerca. A inteligéncia ¢ encarada nio como
uma faculdade mental ou como expressio
de capacidades inatas, mas como uma
estrutura de possibilidades crescentes de
construcio de estratégias basicas de acdes
e operacdes mentais com as quais se
constroem os conhecimentos.

Nesse contexto, o foco da avaliacdo
recai sobre a afericio de competéncias e
habilidades com as quais transformamos
informacdes, produzimos novos
conhecimentos, reorganizando-os em
arranjos cognitivamente inéditos que
permitem enfrentar e resolver novos
problemas.

Estudos mais avancados sobre a avaliacdo
da inteligéncia, no sentido da estrutura
que permite aprender, ainda sdo pouco
praticados na educacdo brasileira.

Ressalte-se, também, que a propria
definicdo de inteligéncia e a maneira
como tem sido investigada constituem
pontos dos mais controvertidos nas areas
da Psicologia e da Educacdo. O que se
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constata ¢ que alguns pressupostos
aceitos no passado tornaram-se
gradativamente questionaveis e, até
mesmo, abandonados diante de
investigacdes mais cuidadosas.

Em que pese os processos avaliativos
escolares no Brasil caracterizarem-se,
ainda, por uma excessiva valorizacdo da
memoria e dos conteudos em si, aos
poucos essas praticas sustentadas pela
psicometria classica vém sendo
substituidas por concepc¢des mais
dindmicas que, de um modo geral, levam
em consideracdo os processos de
construcdo do conhecimento, o
processamento de informacdes, as
experiéncias e os contextos socioculturais
nos quais o individuo se encontra.

A teoria de desenvolvimento cognitivo,
proposta e desenvolvida por Jean Piaget
com cuidadosa fundamentacio em dados
empiricos, empresta contribuicées das mais
relevantes para a compreensio da avaliacio
que se estrutura com o ENCCEJA.

Para Piaget (1936), a inteligéncia é um
“termo genérico designando as formas
superiores de organizagdo ou de
equilibrio das estruturas cognitivas (...) a
inteligéncia é essencialmente um
sistema de operacdes vivas e atuantes’.
Envolve uma construcdo permanente do
sujeito em sua interacdo com o meio
fisico e social. Sua avaliacdo consiste na
investigacdo das estruturas do
conhecimento que sdo as competéncias
cognitivas.
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Para Piaget, as operacdes cognitivas
possuem continuidade do ponto de vista
biologico e podem ser divididas em
estagios ou periodos que possuem
caracteristicas estruturais préprias, as
quais condicionam e qualificam as
interagdes com o meio fisico e social.

Deve-se ressaltar que o estagio de
desenvolvimento cognitivo que
corresponde ao término da escolaridade
basica no Brasil denomina-se periodo das
operacoes formais, marcado pelo
advento do raciocinio hipotético-
dedutivo.

’

E nesse periodo que o pensamento
cientifico torna-se possivel,
manifestando-se pelo controle de
variaveis, teste de hipdteses, verificacio
sistematica e consideracdo de todas as
possibilidades na analise de um
fendémeno.

Para Piaget, ao atingir esse periodo, os
jovens passam a considerar o real como
uma ocorréncia entre multiplas e
exaustivas possibilidades. O raciocinio
pode agora ser exercido sobre
enunciados puramente verbais ou sobre
proposicdes.

Outra caracteristica desse periodo de
desenvolvimento, segundo Piaget,
consiste no fato de as operacdes formais
serem operacdes a segunda poténcia, ou
seja, enquanto a crianga precisa operar
diretamente sobre os objetos,
estabelecendo relacdes entre elementos
visiveis, no periodo das operacgdes
formais, o jovem torna-se capaz de
estabelecer relacdes entre relacdes.

As operacoes formais constituem,
também, uma combinatdéria que permite
que os jovens considerem todas as
possibilidades de combinacio de

24
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elementos de uma dada operagdo mental
e sistematicamente testem cada uma
delas para determinar qual ¢ a
combinacio que os levard a um resultado
desejado.

Em muitos dos seus trabalhos, Piaget
enfatizou o carater de generalidade das
operacdes formais. Enquanto as
operagdes concretas se aplicavam a
contextos especificos, as operacdes
formais, uma vez atingidas, seriam gerais
e utilizadas na compreensdo de qualquer
fenébmeno, em qualquer contexto.

As competéncias gerais que sio
avaliadas no ENCCEJA estdo estruturadas
com base nas competéncias descritas nas
operacdes formais da Teoria de Piaget,
tais como a capacidade de considerar
todas as possibilidades para resolver um
problema; a capacidade de formular
hipdteses; de combinar todas as
possibilidades e separar variaveis para
testar a influéncia de diferentes fatores; o
uso do raciocinio hipotético-dedutivo,
da interpretacdo, analise, comparacio e
argumentacdo, e a generalizacdo dessas
operacoes a diversos conteudos.

0 ENCCEJA foi desenvolvido com base
nessas concepgoes, e procura avaliar para
certificar competéncias que expressam
um saber constituinte, ou seja, as
possibilidades e habilidades cognitivas
por meio das quais as pessoas conseguem
se expressar simbolicamente,
compreender fenémenos, enfrentar e
resolver problemas, argumentar e elaborar
propostas em favor de sua luta por uma
sobrevivéncia mais justa e digna.

A. RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Desde o principio de sua existéncia o
homem enfrentou situacdes-problema
para poder sobreviver e, ainda, em seu
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estado mais primitivo, desprovido de
qualquer recurso tecnoldgico, ja buscava
conhecer a natureza e compreender seus
fendmenos para domina-la e assim
garantir sua sobrevivéncia como espécie.
No entanto, a medida que, em seu
processo historico, foi alcancando
formas mais evoluidas de organizagéo
social, seus problemas de sobrevivéncia
imediata foram sendo substituidos por
outros. A cada novo passo de evolucio,
0 homem superou certos problemas
abrindo novas possibilidades de melhor
qualidade de vida, mas, ao mesmo
tempo, abriu as portas para novos
desafios, importantes para sua
continuidade e sobrevivéncia.

A historia do homem registra o
enfrentamento de continuos desafios e
situagcdes-problema, sempre superados
em nome de novas formas de
organizacdo social, politica, econoémica e
cientifica, cada vez mais evoluidas e
complexas. Pode-se dizer que o
enfrentamento de situacdes-problema
constitui uma condicdo que acompanha
a vida humana desde sempre.

Cada vez mais tecnologica e globalizada,
a sociedade que atravessou os portais do
século XXI convida o homem a
resolucdo de grandes problemas em
virtude das continuas transformacdes em
todas as areas do conhecimento. Exige,
ainda, constantes atualizagoes, seja no
mundo do trabalho ou da escola, seja no
ritmo e nas atribuicdes de enfrentamento
do cotidiano da vida, como, também,
uma outra qualidade de respostas, a
proporcdo que assume caracteristicas
bem diferenciadas daquelas que
anteriormente percorreram a histéria.

Durante muitos séculos, o homem, para
resolver problemas, contou com a
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possibilidade de se orientar a partir dos
conhecimentos que haviam sido
construidos e adquiridos no passado, a
medida que ele podia contar com a
tradicdo ditada pelos habitos e costumes
da sociedade de sua época, com aquilo
que sua cultura ja determinava como
certo. As caracteristicas culturais, sociais,
morais e religiosas, entre outras,
serviam-lhe como referéncias,
indicando-lhe caminhos ou respostas.

Dessa maneira, ele orientava seu
presente pelo passado, tendo no passado
o organizador de suas novas acdes.
Como resultado, ele podia planejar seu
futuro como se este ja estivesse escrito e
determinado em funcédo de suas agoes
presentes.

0 avanco tecnoldgico dos dias atuais
desencadeou uma nova ordem de
transformacoes sociais, culturais,
politicas e econémicas, imprimindo ao
mundo novas relacdes numa velocidade
tal, que traz para o homem, neste século,
uma outra necessidade: a de se pautar
nédo sé nas referéncias que o passado
oferece como garantias ou tradigdes,
mas, também, naquilo que diz respeito
ao futuro.

Quanto mais as sociedades
contemporaneas avancam em Seus
conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos, mais distanciado parece estar
0 homem de sua humanidade. Quanto
mais conforto e comodidade a vida
moderna pode oferecer, mais se
acentuam as diferencas sociais, culturais
e econOmicas, criando verdadeiros
abismos entre os povos e entre as
populacées de um mesmo pais. Quanto
mais se conhece e se aprende, mais fica
distanciada uma boa parte da populagio
mundial do acesso a escolaridade, de
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modo que, muito antes de se erradicar o
analfabetismo da face da Terra, ja ha a
preocupagdo com a exclusio digital.
Quanto mais se vivencia a globalizagéo,
mais complicadas ficam as possibilidades
de entendimento e comunicacio, pois 0s
ideais e valores — que preconizam a
liberdade do homem, a solidariedade
entre os povos, a convivéncia entre as
pessoas e o exercicio de uma verdadeira
cidadania - ndo correspondem a agdes
concretas e efetivas. Dessa forma, o
mundo se debate entre guerras,
terrorismo, drogas, doencas, ignorancia e
miséria. Essa ¢ a natureza das situacdes-
problema que o homem contemporaneo
enfrenta. Entdo, como preparar as
criancas e jovens com condicdes para
que possam aprender a enfrentar e
solucionar tais problemas, superando-os
em nome de um futuro melhor?

Pensando na educacdo dessas criangas e
jovens, tal realidade traz sérias
implicacdes e a necessidade de
profundas modificacdes no ambito
escolar. Cada vez mais é preciso que os
alunos saibam como aprender, como
compreender fatos e fendémenos, como
estabelecer suas relagdes interpessoais,
como analisar, refletir e agir sobre essa
nova ordem de coisas. Hoje, por
exemplo, um conhecimento cientifico,
uma tecnologia ensinada na escola ¢
rapidamente substituida por outra mais
moderna, mais sofisticada e atualizada,
as vezes, antes mesmo que os alunos
tenham percorrido um unico ciclo de
escolaridade. Dessa maneira, vivem-se
tempos nos quais os mais diferentes
paises revisam seus modelos
educacionais, discutem e implementam
reformas curriculares que sejam mais
apropriadas para atender as demandas
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da sociedade contemporanea, uma
sociedade que, em termos de
conhecimento, esta aberta para todos os
possiveis, para todas as possibilidades.

0 homem do século XXI, portanto, esta
diante de quatro grandes situacdes-
problema que implicam necessidades de
resolucdo: aprender a conhecer,
aprender a ser, aprender a fazer e
aprender a conviver. Como conhecer ou
adquirir novos conhecimentos? Como
aprender a interpretar a realidade em
um contexto de continuas
transformacdes cientificas, culturais,
politicas, sociais e econémicas? Como
aprender a ser, resgatando a sua
humanidade e construindo-se como
pessoa? Como realizar acbes em uma
pratica que seja orientada
simultaneamente pelas tradicdes do
passado e pelo futuro que ainda nio é?
Como conviver em um contexto de
tantas diversidades, singularidades e
diferencas e em que o respeito e o amor
estejam presentes?

Em uma perspectiva psicologica, e,
portanto, do desenvolvimento, conhecer
e ser sdo duas formas de compreensio, a
medida que se expressam como maneiras
de interpretar ou atribuir significados a
algo, de saber as razbes de algo, do
ponto de vista do raciocinio e do
pensamento, exigindo do ser humano a
construcdo de ferramentas adequadas a
uma leitura compreensiva da realidade.
Fazer e conviver sdo formas de
realizacdo, pois se expressam como
procedimentos, como acdes que visam a
um certo objetivo. Por sua vez, realizar
e conviver implicam que o ser humano
saiba escrever o mundo, construindo
modos adequados de proceder em suas
acoes. Por isso, ¢ preciso que preparemos
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as criancgas e jovens para um mundo
profissional e social que os coloque
continuamente em situacdes de desafio,
as quais requerem cada vez mais
saberes de valor universal que os
preparem para serem leitores de um
mundo em permanente transformacéo.
E preciso, ainda, que os preparemos
como escritores de um mundo que pede
a participacdo efetiva de todos os seus
cidaddos na construcdo de novos
projetos sociais, politicos e econdmicos.

Portanto, do ponto de vista
educacional, tais necessidades implicam
0 cCompromisso com uma revisao
curricular e pedagogica que supere o
modelo da simples memorizacdo de
conteudos escolares que hoje se mostra
insuficiente para o enfrentamento da
realidade contemporanea. Os novos
tempos exigem um outro modelo
educacional, voltado para o
desenvolvimento de um conjunto de
@ competéncias e de habilidades essenciais,
a fim de que criangas e jovens possam
efetivamente compreender e refletir
sobre a realidade, participando e agindo
no contexto de uma sociedade
comprometida com o futuro.

B. AS ORIGENS DO TERMO
COMPETENCIA

0 sentido original da palavra
competéncia ¢ de natureza juridica, ou
seja, diz respeito ao poder que tem uma
certa jurisdicdo de conhecer e decidir
sobre uma causa. Gradativamente, o
significado estendeu-se, passando o
termo a designar a capacidade de
alguém para se pronunciar sobre
determinado assunto, fazer determinada
coisa ou ter capacidade, habilidade,
aptidao, idoneidade.
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Recentemente, competéncia tornou-se
uma palavra difundida, com freqiiéncia,
nos discursos sociais e cientificos.
Entretanto, Isambert-Jamati (1997)
afirma que nio se trata simplesmente de
modismo porque o carater
relativamente duradouro do uso dessa
nocio e a existéncia de uma certa
congruéncia em relacdo ao seu
significado, em esferas como as da
educacio e do trabalho, podem ser
reveladores de mudancas na sociedade e
na forma como um grupo social partilha
certos significados. Nesse sentido, o
termo competéncia nio ¢ so revelador
de certas mudangas como também pode
contribuir para modela-las, ou seja,
comparece no lugar de certas nogoes,
ao mesmo tempo em que modifica seus
significados. Pode-se dizer que, no
geral, o termo competéncia vem
substituindo a idéia de qualificagdo no
dominio do trabalho, e as idéias de
saberes e conhecimento no campo da
educacdo.

As razdes da invasdo do termo
competéncia, segundo Tanguy (1997),
nas diferentes esferas da atividade social,
sdo dificeis de precisar, embora, no caso
da educacéo e do trabalho, possam estar
associadas a uma série de movimentos
geradores de concepgdes nesses dois
campos, bem como das inter-relacdes
entre eles. Dentre tais concepgdes ou
crencas, podemos destacar: necessidade
de superar o aspecto da instrucido pelo
da educacdo; reconhecimento da
importancia do poder do conhecimento
por todos os meios sociais e de que a
transmissdo do conhecimento nao ¢
tarefa exclusiva da escola;
institucionalizacdo e sistematizacdo de
principios sobre formagdo continua fora
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do ambito escolar; exigéncia de superar
a qualificacdo profissional precaria e
mecanica; necessidade de rever o ensino
disciplinar e o saber academicista ou
descontextualizado; preocupacdo de
colocar o aluno no centro do processo
educativo, como sujeito ativo.

A intervencdo desses elementos sobre a
problematica da formacéo e
aprendizagens profissionais, além da
necessidade de novas adaptacdes ao
mundo do trabalho e da escola,
acabaram por proporcionar uma
apropriacdo geral da nocao de
competéncia em varios paises,
provavelmente na expectativa de
atribuir novos significados as nocdes
que ela pretende substituir nas
atividades pedagdgicas. Mais
especificamente, no entanto, esse
referencial sobre a nogdo de
competéncia tem-se imposto nas
escolas, inicialmente, por meio da
avaliacdo. Essas inter-relacdes
produziram uma contaminacio de
significados, e o termo competéncia
passou a ser usado com freqiiéncia no
sistema educativo, no qual ganhou
outras conotagdes.

Dado esse carater polissémico da nocio
de competéncia, trata-se de precisar em
que sentido pretendemos utiliza-la.

A NOCAO DE COMPETENCIA: A QUE SE APLICA?

Embora o uso do termo competéncia seja
comum, ¢ dificil precisar o seu
significado. Se tentarmos descrever uma
das nossas competéncias,
conseguiremos, no maximo, elencar uma
série de acoes que realizamos para
enfrentar uma situacio-problema, tais
como uma analise de fendmeno, um ato
de leitura, ou a conducdo de um
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automovel. Mesmo tendo consciéncia
dessa série, ndo conseguiremos encontrar
algo que possa traduzir a totalidade
desses atos.

Por outro lado, do ponto de vista
externo, quando observamos os outros,
conseguimos, com relativa facilidade,
concluir sobre a existéncia desta ou
daquela competéncia. Ao fazé-lo, no
entanto, ultrapassamos a mera descri¢do
dos atos, significando que aquela série
de acgoes ¢ interpretada na sua totalidade
ou no conjunto que a traduz. Supde-se,
portanto, que ha algo interno que
articula e rege as agdes, possibilitando
que sejam eficazes e adequadas a
situacdo, conforme descreve Rey (1998).

Ao observarmos um bom patinador no
gelo, diz o autor, bastam alguns minutos
para concluirmos se ele sabe patinar, ou
seja, se ele ¢ competente. Em outras
palavras, interpretamos que a sucessio
de seus movimentos ndo ¢ meramente
uma série qualquer, mas que ela ¢
coordenada por um principio dominado
pelo sujeito, residindo ai sua
competéncia. Ao atribuirmos esse poder
ao patinador, assumimos a idéia de que
seus futuros movimentos serdo
previsiveis, no sentido de que serio
adequados e eficazes.

O que o autor quer mostrar ¢ que a
competéncia revela um poder interno e se
define pela anterioridade, ou seja, a
possibilidade de enfrentar uma situacio
problema estd, de certa forma, dada pelas
condicdes anteriores do sujeito. Ao
mesmo tempo, essa previsibilidade da-nos
a impressdo de continuidade. A
competéncia ndo ¢ algo passageiro, ¢ algo
que parece decorrer natural e
espontaneamente.
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Em sintese, a idéia de competéncia
retrata dois aspectos antagdnicos mas
solidarios, que podem ser traduzidos de
varias maneiras: interno e externo,
implicito e explicito, o da visibilidade
social e o da organizacdo interna, o que
na acio € observavel e mais
estandardizado e o que ¢ mais ligado ao
sujeito, portanto, singular e obscuro.

Esses aspectos podem ser encontrados
nas teorias que fundamentam a nocio
de competéncia, as quais abordam essa
questdo em dois polos opostos. No
primeiro polo, estdo as teorias que usam
o termo competéncia como referéncia a
atos observaveis ou comportamentos
especificos, empregados, sobretudo, na
formacéo profissional e na concepcio da
aprendizagem por objetivos. No segundo
polo encontram-se, autores que
analisam as capacidades do sujeito
resultantes de organizacdo interna e
@ nio-observaveis diretamente:

Assim, tanto a competéncia é concebida
como uma potencialidade invisivel,
interna, pessoal, susceptivel de engendrar
uma infinidade de “performances”, tanto
ela se define por componentes
observdveis, exteriores, impessoais.

(Rey, 1998, p.26)

Esses dois sentidos do termo

competéncia sdo usados e convivem
alternadamente, tanto no mundo do
trabalho como no mundo da escola.

A concepgdo de competéncia como
comportamento ¢ a manifestacdo de um
modelo teorico que guarda parentesco
com o behaviorismo, o qual tem
embasado o uso da nocéo de
competéncia de duas formas. No sentido
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mais restrito, competéncia ¢ tida como
comportamento objetivo e observavel e
que se realiza como resposta a uma
situacdo. Essa forma de entender
competéncia se manifesta no campo da
formagéo profissional quando pressupoe
que a cada posto de trabalho
corresponda uma lista de tarefas
especificas. No campo da educacio, essa
nocdo de competéncia comparece
associada a pedagogia por objetivos
(Bloom,1972 e Mager, 1975), cuja idéia
central ¢ a de que, para ensinar, ¢ preciso
tracar objetivos claros e especificos, sem
ambigiiidades, de tal forma que o
professor possa prever que seus alunos
serdo capazes de alcanca-los. Para tanto,
as competéncias devem-se confundir
com o comportamento observavel. Tal
concepcdo estd, portanto, diretamente
associada as idéias de performance e
eficacia (Ropé e Tanguy, 1997), bem
como acaba por fomentar a elaboracdo
de listagens de comportamentos
exigiveis em diferentes niveis dos
programas de ensino. Na medida em que
a competéncia se reduz ao
comportamento observavel, elimina-se
do mesmo o seu carater implicito.

Esse mesmo modelo, no sentido mais
amplo, toma uma outra forma: a da acédo
funcional, ou seja, ser competente nio ¢
apenas responder a um estimulo e realizar
uma série de comportamentos, mas,
sobretudo, ser capaz de, voluntariamente,
selecionar as informacdes necessarias para
regular sua acdo ou mesmo inibir as
reacdes inadequadas. Na realidade, essa
concepgdo pretende superar a falta de
sentido produzida na consecucdo de
objetivos. Ao introduzir a idéia de
finalidade ao comportamento, fato que a
pedagogia por objetivos desconsiderou,
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acentua-se que, subjacente a um
comportamento observavel, consciente ou
automaticamente, existe uma organizagio
realizada pelo sujeito, da qual se depreende
a existéncia de um equipamento cognitivo
que organiza, seleciona e hierarquiza seus
movimentos em funcio dos objetivos a
alcancar. Em outras palavras, a
competéncia nédo é redutivel aos
comportamentos estritamente objetivos,
mas estd vinculada sempre a uma atividade
humana que, ligada a escola ou ao
trabalho, caracteriza-se por sua relacdo
funcional a tais atividades definidas
socialmente.

Em sintese, embora existam essas
variaces no sentido de competéncia
como comportamento, em ambos ela ¢
vista no seu carater especifico e
determinado: no primeiro caso, ¢ limitada
pelos estimulos que a provocam; no
segundo, pela funcdo que apresenta na
situacdo ou contexto que a exige.

Como ja dissemos, um outro pélo da
analise tedrica sobre competéncia nio a
identifica com comportamento; ela ¢é
considerada como uma capacidade geral
que torna o individuo apto a
desenvolver uma variedade de acdes
que respondem a diferentes situacgdes.
Competéncia, nesse caso, refere-se ao
funcionamento cognitivo interno do
sujeito. Essa concep¢do de competéncia
foi formulada em contraposicdo a idéia
de competéncias como comportamentos
especificos, a partir das teorias de
competéncia lingiiistica, proposta por
Chomsky (1983) e da auto-regulacdo do
desenvolvimento cognitivo, proposta
por Piaget (1976). Embora divergindo a
respeito da origem das competéncias
cognitivas, esses autores tém em
comum a crenca de que nenhum
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conhecimento ¢ possivel sem haver uma
organizacdo interna.

Para Chomsky (1983), a competéncia
lingiiistica ndo se confunde com
comportamento. Ela deriva de um poder
interno (nucleo fixo inato), expresso por
um conjunto de regras do qual o sujeito
ndo tem consciéncia, que possibilita a
producio de comportamentos lingiiisticos.
Na abordagem piagetiana, a idéia de
competéncia esta atrelada a organizagdo
interna e complexa das acdes humanas,
mas, diferentemente de Chomsky,
Piaget (1983) discorda do carater inato
dessa organizacdo e enfatiza a sua
dimensio adaptativa. Sustenta que a
progressividade do desenvolvimento
mental se apdia em um processo de
construcdo, no qual interferem o
minimo de “pré-formacdes” e o maximo
de auto-organizacdo. A competéncia,
nesse sentido, diz respeito a construcdo
endogena das estruturas logicas do
pensamento que, a medida que se
estabelecem, modificam o padrido da
acdo ou adaptacdo ao meio e que
Malglaive (1995) denomina de estrutura
das capacidades.

A abordagem piagetiana, como
sabemos, teve como preocupacio
mostrar as estruturas logicas como
universais. Mesmo afirmando que todo
conhecimento se dd em um contexto
social e descrevendo o papel da
interacdo entre os pares como
fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio légico, essa investigacdo néo
privilegiou a forma de atuacio do
contexto social ou das situacées no
desenvolvimento das competéncias
cognitivas. A partir de contribuicdes da
sociologia e da antropologia, varios
estudos tém sido realizados no sentido
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de mostrar as relacdes entre contextos
culturais e cognigdo, conforme descrito
por Dias (2002). Nesse sentido, vale
ressaltar as reflexdes de Bordieu (1994),
quando afirma que a compreensdo nio ¢
s6 o reconhecimento de um sentido
invariante, mas a apreensido da
singularidade de uma forma que so
existe em um contexto particular.

COMPETENCIAS COMO MODALIDADES
ESTRUTURAIS DA INTELIGENCIA

A ressignificacdo da nocdo competéncia
- nos meios educacionais e académicos -
estd muito provavelmente atrelada a
necessidade de encontrar um termo que
substituisse os conceitos usados para
descrever a inteligéncia, os quais se
mostraram inadequados, quer pela
abrangéncia, quer pela limitacdo. No
primeiro caso, sabemos das dificuldades
de trabalhar com termos como
capacidade para expressar aquilo que
@ deve ser objeto de desenvolvimento, até
mesmo porque essa idéia carrega
conotacoes de aptidio, dificeis de
precisar. No segundo caso, a vinculacio
da inteligéncia a aquisicio de
comportamentos produziu uma visdo
pontual e molecular que reduz o
desenvolvimento a uma listagem de
saberes a serem adquiridos. Como
contraponto, a no¢do de competéncia
surgiu no discurso dos profissionais da
educacdo como uma forma de
circunscrever o termo capacidade e
alargar a idéia de saber especifico.

Nesse sentido, o construtivismo
contribuiu, de forma significativa, para
pensar a inteligéncia humana como
resultado de um processo de adaptacdes
progressivas, portanto niao polarizado no
meio ou nas estruturas genéticas. Por
outro lado, o conceito de operacoes
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mentais permite colocar a aprendizagem
no contexto das operacdes e ndo apenas
no do conhecimento ou do
comportamento.

C. AS COMPETENCIAS DO ENEM
NA PERSPECTIVA DAS ACOES OU
OPERACOES DO SUJEITO

Considerando as caracteristicas do
mundo de hoje, quais os recursos
cognitivos que um jovem, concluinte da
educacido basica, deve ter construido ao
longo desse periodo? A matriz de
competéncias do ENEM expressa uma
hipotese sobre isso, ou seja, assume o
pressuposto de que os conhecimentos
adquiridos ao longo da escolarizagéo
deveriam possibilitar ao jovem dominio
de linguagens, compreensio de
fendmenos, enfrentamento de situagdes-
problema, construcdo de argumentacdes
e elaboracio de propostas. De fato, tais
competéncias parecem sintetizar os
principais aspectos que habilitariam um
jovem a enfrentar melhor o mundo, com
todas as suas responsabilidades e
desafios. Quais sdo as acdes e operacdes
valorizadas na proposicdo das
competéncias da matriz? Como analisar
esses instrumentos cognitivos em sua
funcdo estruturante, ou seja,
organizadora e sistematizadora de um
pensar ou um agir com sentido
individual e coletivo? Em outras
palavras, o que significam dominar e
fazer uso (competéncia I); construir,
aplicar e compreender (competéncia II);
selecionar, organizar, relacionar,
interpretar, tomar decisdes, enfrentar
(competéncia III); relacionar, construir
argumentacoes (competéncia IV);
recorrer, elaborar, respeitar e considerar
(competéncia V)?

DOMINAR E FAZER USO
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A competéncia I tem como proposito
avaliar se o estudante demonstra
“dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso da linguagem
matematica, artistica e cientifica”.

Dominar, segundo o dicionario, significa
“exercer dominio sobre; ter autoridade
ou poder em ou sobre; ter autoridade,
ascendéncia ou influéncia total sobre;
prevalecer; ocupar inteiramente”. Fazer
uso, pois, € sindnimo de dominar, ja que
expressa ou confirma seu exercicio na
pratica.

Dominar a norma culta tem significados
diferentes nas tarefas de escrita ou
leitura avaliadas. No primeiro caso, 0
dominio da norma culta pode ser
inferido, por exemplo, pela correcdo da
escrita, coeréncia e consisténcia textual,
manejo dos argumentos em favor das
idéias que o aluno quer defender ou
criticar. Quanto as tarefas de leitura, tal
dominio pode ser inferido pela
compreensdo do problema e
aproveitamento das informacdoes
presentes nos enunciados das questdes.

Além disso, sabemos hoje que o mundo
contemporaneo se caracteriza por uma
pluralidade de linguagens que se
entrelacam cada vez mais. Vivemos na
era da informacdo, da comunicacéo, da
informatica. Basicamente, todas as
nossas interacées com o mundo social,
com o mundo do trabalho, com as
outras pessoas, enfim, dependem dessa
multiplicidade de linguagens para que
possamos nos beneficiar das tecnologias
modernas e dos progressos cientificos,
realizar coisas, aprender a conviver, etc.

Dominar linguagens significa, portanto,
saber atravessar as fronteiras de um
dominio lingiiistico para outro. Assim,
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tal competéncia requer do sujeito, por
exemplo, a capacidade de transitar da
linguagem matematica para a linguagem
da histéria ou da geografia, e dessas,
para a linguagem artistica ou para a
linguagem cientifica. Significa ainda ser
competente para reconhecer diferentes
tipos de discurso, sabendo usa-los de
acordo com cada contexto.

0 dominio de linguagens implica um
sujeito competente como leitor do
mundo, ou seja, capaz de realizar
leituras compreensivas de textos que se
expressam por diferentes estilos de
comunicacio, ou que combinem
conteudos escritos com imagens,

charges, figuras, desenhos, graficos, etc.

Da mesma forma, essa leitura
compreensiva implica atribuir
significados as formas de linguagem que
sdo apropriadas a cada dominio de
conhecimento, interpretando seus
conteudos. Ler e interpretar significa
atribuir significado a algo, apropriar-se
de um texto, estabelecendo relacdes
entre suas partes e tratando-as como
elementos de um mesmo sistema.

Dominar linguagens implica ainda um
sujeito competente como escritor da
realidade que o cerca, um sujeito que
saiba fazer uso dessa multiplicidade de
linguagens para produzir diferentes
textos que comuniquem uma proposta,
uma reflexdo, uma linha de
argumentacdo clara e coerente.

Por isso, dominar linguagens implica
trabalhar com seus conteudos na
dimensdo de conjecturas, proposicdes e
simbolos. Nesse sentido, a linguagem
constitui o instrumento mais poderoso
de nosso pensamento, a medida que ela
lhe serve de suporte.
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Por exemplo, pensar a realidade como
um possivel, como ¢ proprio do
raciocinio formal (Inhelder e Piaget,
1955), seria impraticavel sem a
linguagem, pois € ela que nos permite
transitar do presente para o futuro,
antecipando situagées, formulando
proposicoes. Ndo seria possivel também
fazer o contrario, transitar do presente
para o passado, que sO existe como uma
lembranca ou como uma imagem. Da
mesma maneira, raciocinar de uma
forma hipotético-dedutiva também
depende da linguagem, pois sem ela ndo
teriamos como elaborar hipoteses, idéias
e suposicdes que existem apenas em um
plano puramente representacional e
virtual.

CONSTRUIR, APLICAR E COMPREENDER

O objetivo da competéncia Il é avaliar se o
estudante sabe “construir e aplicar
conceitos das varias areas do

@ conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos
historico-geograficos, da producéo
tecnoldgica e das manifestacoes
artisticas”.

Construir ¢ uma forma de dominio que,
no caso das questdes das provas, pode
implicar o exercicio ou uso de muitas
habilidades: estimar, calcular,
relacionar, interpretar, comparar, medir,
observar etc. Em quaisquer delas, o
desafio ¢ realizar operagdes que
possibilitem ultrapassar uma dada
situagcdo ou problema, alcancando
aquilo que significa ou indica sua
conclusdo. Construir, portanto, ¢
articular um tema com o que qualifica
sua melhor resposta ou solucédo, tendo
que, para isso, realizar procedimentos
ou dominar os meios requeridos,
considerando as informacdes
disponiveis na questéo.
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Hoje, a compreensido de fendmenos,
naturais ou nio, tornou-se
imprescindivel ao ser humano que se
quer participante ativo de um mundo
complexo, onde coabitam diferentes
povos e nacdes, marcados por uma
enorme diversidade cultural, cientifica,
politica e econémica e, a0 mesmo tempo,
desafiados para uma vida em comum,
interdependente ou globalizada.

Compreender fenémenos significa ser
competente para formular hipoteses ou
idéias sobre as relacdes causais que os
determinam. Ou seja, € preciso saber que
um dado procedimento ou agdo provoca
uma certa conseqiiéncia. Assim, se o
desmatamento desenfreado ocorre em
todo o planeta, ¢ possivel supor que esse
evento, em pouco tempo, causara
desastres climaticos e ecoldgicos, por
exemplo.

Além disso, a compreensio de
fendbmenos requer competéncia para
formular idéias sobre a explicacdo causal
de um certo fen6meno, atribuindo
sentido as suas conseqiiéncias. Voltando
ao exemplo anterior, ndo basta ao sujeito
construir e aplicar seus conhecimentos
para saber que as conseqiiéncias do
desmatamento serdo os desastres
climaticos ou ecologicos, mas é preciso
também que ele compreenda as razdes
que esse fato implica, ou seja, que
estabeleca significados para ele.

Para isso, ¢ necessario determinar
relagdes entre as coisas, inferir sobre
elementos que ndo estio presentes em
uma situacdo, mas que podem ser
deduzidos por aquelas que ali estdo,
trabalhar com férmulas e conceitos.
Nesse sentido, também fazemos uso da
linguagem, a medida que formulamos
hipoteses para compreender um
fenomeno ou fato, ou elaboramos
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conjecturas, idéias e suposicdes em
relacdo a ele. Nesse jogo de elaboracdes
e suposicdes, trabalhamos, do ponto de
vista operatorio, com a logica da
combinatoria (Inhelder e Piaget, 1955), a
partir da qual é preciso considerar, ao
mesmo tempo, todos os elementos
presentes em uma dada situagéao.

SELECIONAR, ORGANIZAR, RELACIONAR,
INTERPRETAR, TOMAR DECISOES E ENFRENTAR
SITUACOES-PROBLEMA

0 objetivo da Competéncia III ¢ avaliar
se o aluno sabe “selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e
informacdes representados de diferentes
formas, para tomar decisGes e enfrentar
situagcdes-problema”.

Talvez a melhor forma de analisarmos as
acoes ou operagoes avaliadas nessa
competéncia seja fazermos a leitura em
sua ordem oposta: enfrentar uma
situacdo-problema implica selecionar,
organizar, relacionar e interpretar dados
para tomar uma decisdo. De fato, assim
¢. Tomar uma decisdo implica fazer um
recorte significativo de uma realidade, as
vezes, complexa, ou seja, que pode ser
analisada de muitos modos e que pode
conter fatores concorrentes, no sentido
de que nem sempre ¢ possivel dar
prioridade a todos eles ao mesmo
tempo. Selecionar é, pois, recortar algo
destacando o que se considera
significativo, tendo em vista um certo
critério, objetivo ou valor. Além disso,
tomar decisio significa organizar ou
reorganizar os aspectos destacados,
relacionando-os e interpretando-os em
favor do problema enfrentado.

Reparem que enfrentar uma situacio-
problema néo ¢ o mesmo que resolvé-
la. Ainda que nossa intencéo, diante de

) 3

um problema ou questio, seja encontrar
ou produzir sua solucdo, a acdo ou
operacdo que se quer destacar ¢ a de
saber enfrentar, sendo o resolver, por
certo, seu melhor desfecho, mas nio o
unico. Ou seja, o enfrentamento de
situacdes-problema relaciona-se a
capacidade de o sujeito aceitar desafios
que lhe sdo colocados, percorrendo um
processo no qual ele tera que vencer
obstaculos, tendo em vista um certo
objetivo. Quando bem sucedido nesse
enfrentamento, pode-se afirmar que o
sujeito chegou a resolucio de uma
situacdo-problema. Produzir resultados
com é&xito no contexto de uma situagdo-
problema pressupde o enfrentamento da
mesma. Pressupde encarar dificuldades e
obstaculos, operando nosso raciocinio
dentro dos limites que a situacio nos
coloca. Tal como em um jogo de
tabuleiro, enfrentar uma partida
pressupde o jogar dentro das regras — o
jogar certo —, sendo as regras aquilo que
nos fornecem as coordenadas e os
limites para nossas agoes, a fim de
percorrermos um certo caminho durante
a realizacdo da partida. No entanto, nem
sempre o jogar certo ¢ o suficiente para
que joguemos bem, isto é, para que
vencamos a partida, seja porque nosso
adversario ¢ mais forte, seja porque nao
soubemos, ao longo do caminho,
colocar em pratica as melhores
estratégias para vencer. (Macedo, Petty
e Passos, 2000)

Da mesma maneira, uma situacio-
problema traz um conjunto de
informagoes que, por analogia, funcionam
como as regras de um jogo, as quais, de
maneira explicita, impdem certos limites
ao jogador. E a partir desse dado real — as
regras — que o jogador enfrentara o jogo,
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mobilizando seus recursos, selecionando
certos procedimentos, organizando suas
acdes e interpretando informacoes para
tomar decisdes que considere as melhores
naquele momento.

Tendo em vista esses aspectos, o que a
competéncia III busca valorizar ¢ a
possibilidade de o sujeito, ao enfrentar
situagOes-problema, considerar o real
como parte do possivel (Inhelder e
Piaget, 1955). Se, para ele, as
informacées contidas no problema forem
consideradas como um real dado que
delimita a situacdo, pode transforma-lo
em uma abertura para todos os possiveis.

RELACIONAR E ARGUMENTAR

0 objetivo da competéncia IV é verificar
se o aluno sabe “relacionar informacdes,
representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacdes
concretas, para construir
argumentacdo consistente”.

@ Relacionar refere-se as acdes ou
operagdes por intermédio das quais
pensamos ou realizamos uma coisa em
funcio de outra. Ou seja, trata-se de
coordenar pontos de vista em favor de
uma meta, por exemplo, defender ou
criticar uma hipotese ou afirmacio. Para
isso, ¢ importante sabermos descentrar,
ou seja, considerar uma mesma coisa
segundo suas diferentes perspectivas ou
focos. Dessa forma, a conclusio ou
solucdo resultante da pratica relacional
expressa a qualidade do que foi analisado.
Saber construir uma argumentacio
consistente significa, pois, saber mobilizar
conhecimentos, informacdes, experiéncias
de vida, célculos, etc. que possibilitem
defender uma idéia que convence alguém
(a propria pessoa ou outra com quem
sediscute) sobre alguma coisa.

‘ Ciincias da Natureza 9-38.pmd 35

Consideremos que convencer significa
vencer junto, ou seja, implica aceitar
que o melhor argumento pode vir de
muitas fontes e que nossas idéias de
partida podem ser confirmadas ou
reformuladas total ou parcialmente no
jogo das argumentacdes. Assim, saber
argumentar € convencer o outro ou a si
mesmo sobre uma determinada idéia.
Convencer o outro porque, quando
adotamos diferentes pontos de vista
sobre algo, ¢ preciso elaborar a melhor
justificativa para que o outro apoie
nossa proposicdo. Convencer a si
mesmo porque, ao tentarmos resolver
um determinado problema,
necessitamos relacionar informacdes,
conjugar diversos elementos presentes
em uma determinada situagdo,
estabelecendo uma linha de
argumentacdo mental sem a qual se
torna impossivel uma solugdo
satisfatoria. Nesse sentido, construir
argumentacdo significa utilizar a melhor
estratégia para apresentar e defender
uma idéia; significa coordenar meios e
fins, ou seja, utilizar procedimentos que
apresentem os aspectos positivos da
idéia defendida.

Por isso, a competéncia IV é muito
valorizada no mundo atual, tendo em
vista que vivemos tempos nos quais as
sociedades humanas, cada vez mais
abertas, perseguem ideais de democracia
e de igualdade. Em certo sentido, a vida
pede o exercicio dessa competéncia, pois
hoje a maioria das situacdes que
enfrentamos requerem que saibamos
considerar diversos angulos de uma
mesma questdo, compartilhando
diferentes pontos de vista, respeitando as
diferencas presentes no raciocinio de
cada pessoa. De certa forma, essa
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competéncia implica o exercicio da
cidadania, pois argumentar hoje se refere
a uma pratica social cada vez mais
necessaria, a medida que temos que
estabelecer didlogos constantes,
defender idéias, respeitar e compartilhar
diferencas.

RECORRER, ELABORAR, RESPEITAR E CONSIDERAR

O objetivo da competéncia V ¢é valorizar a
possibilidade de o aluno “recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragdo de propostas de
intervencéo soliddria na realidade,
respeitando os valores humanos e
considerando a diversidade
sociocultural”.

Recorrer significa levar em conta as
situacdes anteriores para definir ou
calcular as seguintes até chegar a algo
que tem valor de ordem geral. Uma das
conseqiiéncias, portanto, da recorréncia ¢
sua extrapolacdo, ou seja, podermos
aplica-la a outras situacdées ou encontrar
uma férmula ou procedimento que
sintetiza todo o processo. Elaborar
propostas, nesse sentido, ¢ uma forma de
extrapolacdo de uma recorréncia. Propor
supde tomar uma posicio, traduzir uma
critica em uma sugestio, arriscar-se a
sair de um papel passivo. Por extensio,
acarreta a mobilizacdo de novas
recorréncias, tornando-se solidario, isso
¢, agindo em comum com outras pessoas
ou instituicdes. Este agir em comum
implica aprender a respeitar, ou seja,
considerar o ponto de vista do outro,

articular meios e fins, pensar e atuar
coletivamente.

A sociedade contemporanea diferencia-
se de outras épocas por suas
transformacdes continuas em todos os
setores. Dessa maneira, as mudancgas
sociais, politicas, econoémicas, cientificas
e tecnoldgicas de hoje se fazem com
uma rapidez enorme, exigindo do
homem atualizagdes constantes. Ndo
mais ¢ possivel que solucionemos os
problemas apenas recorrendo aos
conhecimentos e a sabedoria que a
humanidade acumulou ao longo dos
tempos, pois estes muitas vezes se
mostram obsoletos. A realidade nos
impde hoje a necessidade de criar novas
solucodes a cada situacdo que
enfrentamos, sem que nos pautemos
apenas por esses saberes tradicionais.

Por essas razoes, elaborar propostas ¢
uma competéncia essencial, a medida
que ela implica criar o novo, o atual.
Mas, para criar o novo, ¢ preciso que o
sujeito saiba criticar a realidade,
compreender seus fendmenos,
comprometer e envolver-se ativamente
com projetos de natureza coletiva. Vale
dizer que tal competéncia exige a
capacidade do sujeito exercer
verdadeiramente sua cidadania, agindo
sobre a realidade de maneira solidaria,
envolvendo-se criticamente com os
problemas da sua comunidade, propondo
novos projetos e participando das
decisdes comuns.
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Ciéncias — Ensino Fundamental

Maria Teresinha Figueiredo

O papel de Ciéncias Naturais no Encceja
esta diretamente relacionado a
relevancia social do conhecimento
cientifico e a importancia da articulacio
desses conhecimentos, colaborando
para que os cidaddos estejam mais bem
preparados para enfrentar os desafios de
uma sociedade em mudanga continua.

As produgdes da Ciéncia e da
Tecnologia estdo intimamente
relacionadas as modificagcdes no mundo
em que vivemos. Sdo determinantes da
qualidade de vida dos povos, estando
inteiramente relacionadas aos seus
processos politicos, histéricos e culturais.

’

E necessario que amplos setores da
populacio tenham acesso ao
conhecimento cientifico, tanto para
participarem mais ativamente dessas
modificagdes, como para compreenderem
os fendmenos observaveis no mundo e
no universo. Devem ainda ter a
oportunidade para se desenvolver como
cidaddos capazes de enfrentar desafios
intelectuais, obtendo satisfacdo quando
estabelecem relacdes para o
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enfrentamento de problemas
relacionados a sua vida ou quando
imaginam e elaboram propostas
possiveis para superacdo de dificuldades
do mundo. Portanto, o conhecimento
cientifico ¢ um elemento chave na
cultura geral dos cidadéaos.

A sociedade tem tomado consciéncia de
como ¢ importante o conhecimento
cientifico na vida diaria. Considera-se que
esse conhecimento ¢ fundamental para a
tomada de decisdes em relacio a
prevencdo e manutencdo da saude
individual, familiar e coletiva, bem como
para a incorporagdo de atitudes
responsaveis quanto a sexualidade e
paternidade, quanto ao consumo de
materiais, alimentos e objetos adequados
as necessidades e quanto as interacoes
com o ambiente em direcdo a preservacio
e manutencdo para o bem comum.

Os conceitos envolvidos no
conhecimento cientifico sdo produtos de
uma elaboracdo continua apropriados
de forma individualizada, considerando
o repertorio de vivéncias e de estruturas
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cognitivas de cada cidaddo. Adquirir
conceitos ajuda a compreender o
mundo, desde que eles sirvam para
explicar variados contextos vivenciados
pelos cidadéos, sejam particulares,
como membros de uma comunidade
definida no tempo e no espaco, sejam
gerais, como habitantes de um planeta
que se situa no Universo.

A aquisicdo de conceitos cientificos €
sem duavida importante, mas nédo ¢ a
unica finalidade da aprendizagem
cientifica, que deve proporcionar aos
cidaddos conhecimentos e instrumentos
consistentes, para que adquiram
seguranca na hora de debater certos
temas da atualidade. Saber interpretar o
mundo de forma cientifica é lancar méo
de instrumentos de andlise objetiva,
reconhecendo-se os varios fatores e
relacdes que explicam fenémenos
naturais e cotidianos; ¢ aproveitar
informacdes diversas para explicar as
diferentes manifestacdes de um mesmo
fendmeno. Mas ¢ também saber
transferir informacdes adquiridas e
conceitos construidos para novas
situacoes, de forma criteriosa.

Do mesmo modo, como lembram Nieda e
Macedo (1997), nio se pode dissimular o
papel de instrumento de opressdo que a
ciéncia pode adquirir em determinadas
situacoes, o que coloca a necessidade da
educacido critica para seu enfrentamento.
(p. 22) Propagar o conhecimento
cientifico-objetivo como o unico
possivel para explicar os fendmenos
naturais, e o cientista como cidadio
neutro, acima de qualquer interesse
individual ou politico, pode reforcar
tanto o sentimento de impoténcia dos
cidadédos para a participacdo na
resolucdo de problemas sociais, como o
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Ensino Fundamental

carater mistico do “cientista” e daquilo
que ¢ “cientificamente comprovado”,
apresentando-os como signos de uma
inquestionavel verdade. Ao contrario, o
conhecimento cientifico ¢é
constantemente modificado, ampliado
ou mesmo superado. Propagar a ciéncia
como atividade humana, passivel de
erros e subjetividades, favorece a
compreensdo do seu carater histdrico,
dindmico e motivador - um esforco
coletivo e social para acumular
conhecimento sobre a natureza.

Como a producdo do conhecimento
cientifico e tecnologico ¢ constante,
suas implicagées no cotidiano também
0 sdo, e os cidaddos necessitam
desenvolver habilidades que lhes
proporcionem o aprendizado
permanente, com as quais possam
elaborar suas visdes sobre o mundo,
refletindo sobre o significado das
transformacdes e permitindo o
aprimoramento dos valores fundados na
dignidade e solidariedade humanas.

’

E necessario integrar jovens e adultos
nesse processo para que participem com
condicdes eqliitativas as dos cidadéos
que freqlientaram escola em idade
adequada. Para isso, ¢ importante que
se considerem os estudantes jovens e
adultos do Ensino Fundamental como
capazes, respeitando suas diferencas,
especificidades e necessidades. Muitos
deles sdo trabalhadores, com larga
experiéncia profissional; outros, alijados
da escola com pouca idade, mantém a
expectativa de (re)insercdo no mercado
de trabalho qualificado.

Conforme afirmam os Parametros em
Acdo (Brasil, 1999), do ponto de vista
socioecondmico, o publico dos

programas da EJA constitui, no geral,
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um grupo bastante homogéneo: sdo
trabalhadores com ocupagdo pouco
qualificada, recebem baixos salarios ou
estdo desempregados, moram em
condicdes precdrias etc. Ja do ponto de
vista sociocultural, apresentam
caracteristicas bastante heterogéneas,
pois trazem consigo uma bagagem de
conhecimentos adquiridos ao longo de
historias de vida bastante diversas. Um
homem agricultor nos seus quarenta
anos, por exemplo, apresenta
componentes culturais bem diversos de
um jovem trabalhador da construgdo
civil. (Brasil, 1999, p. 22)

Embora de forma diversificada, jovens e
adultos, a partir de sua propria vivéncia,
sabem relacionar causas e efeitos de
fendmenos naturais corriqueiros, sua
regularidade em funcio do tempo ou de
outras condi¢oes, sabem fazer funcionar
varios aparelhos e objetos que sdo
produtos da tecnologia, reconhecem as

@ condicdes de funcionamento do seu
proprio corpo, identificam uma
variedade de seres vivos em seus
ambientes, selecionam materiais em
funcdo da sua utilidade, interpretam
informacdes basicas sobre a preservacio
da saude e da vida. Ainda que esparsos e,
muitas vezes, desarticulados, sdo saberes
que devem ser levados em conta para
sua aprendizagem de ciéncias.

O PAPEL DA APRENDIZAGEM
NA AVALIACAO

0 Encceja é um instrumento de
avaliagdo, um momento especial no
processo de formacédo de jovens e
adultos que realizam experiéncias de
aprendizagem de forma independente
daquela oferecida pela educacdo regular,
embora nela se apéiem em termos
curriculares e de materiais didaticos.
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Na educacio formal, para aprender
Ciéncias Naturais ¢ oferecido para jovens
e adultos um ensino que, habitualmente,
segue o mesmo caminho daquele
destinado aos outros estudantes, ou seja,
os mesmos conteudos estudados nos
cursos superiores sdo simplificados e
abordados linearmente. A concepcio que
tem prevalecido na pratica das escolas ¢
a passagem de um conjunto definido e
imutavel de informacdes, encadeadas do
ponto de vista da légica do acumulo de
conhecimentos. Baseia-se na passividade
dos estudantes que recebem informacdes
codificadas como necessarias para o
SUCesso nos exames e que permitem o
prosseguimento dos estudos. Sdo
conteudos desprovidos de significado
para as experiéncias de vida, abordados
de forma fragmentada. Permanecem
desvinculados dos jovens e adultos, nio
constituindo instrumentos para sua
insercdo participativa nas mudancas do
mundo contemporaneo.

O Encceja baseia-se em concepgdes de
aprendizagem que se opdem a essas,
desenvolvidas nas ultimas décadas no
Brasil e no mundo.

Desde os anos sessenta, ¢ forte a critica a
aprendizagem mecénica e repetitiva de
Ciéncias, dada a ineficacia de seus
resultados. As propostas educacionais e
curriculares dos ultimos vinte anos,
elaboradas por educadores que refletem
sobre a pratica pedagogica, consideram que
aprender significa compreender e, para
isso, ¢ condicdo indispensavel estabelecer
relacdes significativas com novos
conteudos a partir do que ja se sabe. Além
disso, essas propostas apontam para o
cuidado com a aprendizagem superficial
dos conceitos se nio se levarem em conta
outras variaveis, como as afetivas e sociais.

41
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De acordo com os PCN para Ciéncias
Naturais (Brasil, 1998), para pensar sobre
o curriculo e sobre o ensino de Ciéncias
Naturais o conhecimento cientifico é
fundamental, mas nio suficiente, E
essencial considerar o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes, relacionado as
suas experiéncias, sua idade, sua
identidade cultural e social, e os
diferentes significados e valores que as
Ciéncias Naturais podem ter para eles,
para que a aprendizagem seja
significativa. (ibid., p.27)

O que se coloca atualmente como
preocupacdo central para a aprendizagem
¢ que os conteudos de Ciéncias Naturais
necessitam ser organizados em torno de
problemas concretos, proximos dos
estudantes, e que sejam relevantes para
sua vida pessoal e comunitaria. Além
disso, é necessario selecionar um numero
limitado de conceitos, levar em conta a
aquisicdo de procedimentos e atitudes
para interpretar os fenémenos de forma
mais criteriosa do que o pensamento
cotidiano, provocar continuas reflexées
sobre as concepcdes envolvidas na
interpretacdo dos fenébmenos e criar um
ambiente de respeito e de valorizacdo das
experiéncias de jovens e adultos para sua
aprendizagem, o que facilita a motivacao,
o aprofundamento, a autonomia e a auto-
estima. Assim, tem-se fortalecido muito a
importancia do contexto para a
aprendizagem, de modo que o conteudo
faca sentido para o estudante. Para
oferecer contexto ao estudo de
determinado assunto, conjuntos de
conteudos sdo organizados em temas de
trabalho que, conforme a Proposta
Curricular para a Educacio de Jovens e
Adultos (2002, p. 93), sdo contextos
aglutinadores de fatos e conceitos
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cientificos, desenvolvidos
concomitantemente a valores, atitudes e
procedimentos (ou habilidades), sendo
uma alternativa a visio acumulativa de
conteudos estratificados.

CoNTEUDOS DO ENCCEJA

Em conformidade com a concepcédo de
aprendizagem ativa do estudante que deve
ser sujeito de seu proprio processo de
conhecimento, exames de avaliacdo néo
devem ter como meta a aferi¢io da
capacidade de memorizacdo de conteudos
ou de operacdo de meros raciocinios
logicos sobre conteudos sem significado. O
Encceja estabelece, assim, como objetos de
avaliacdo, as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos estudantes, a partir de
conteudos cientificos contextualizados em
suas vivéncias, permitindo compreensio
ampla dos fenémenos naturais e das
produgdes tecnologicas.

Contextualizar os conteudos de Ciéncias,
néo significa usar os exemplos do
cotidiano, da vida e do mundo, para
ilustrar o conhecimento cientifico, mas
ao contrario, significa lancar mao do
conhecimento cientifico acumulado para
compreender os fendmenos naturais,
conhecer o mundo, o ambiente, para
compreender o proprio corpo, a dinamica
da natureza, do céu, da Terra...

Sdo valorizados os conteudos necessarios
para que os cidaddos interpretem as
transformacdes do ambiente e ampliem
sua compreensdo sobre as condicoes
necessarias para a saude e a sexualidade,
no ambito individual e coletivo. Sio
questoes do ambiente e da saude,
fortemente vinculadas ao
desenvolvimento econémico-social e que
consideram a ndo-degradacdo do planeta,
nas quais sdo valorizadas mudangas nos
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modos de producio e de consumo no
sentido ético para as interacdes entre o ser
humano e a natureza.

’

E necessario estabelecer relacdes entre
0s recursos minerais e energéticos, os
combustiveis, as matas, os ciclos de
materiais e os seres vivos, para que as
intervencdes humanas no ambiente
ocorram de forma a ndo o depredar,
como base do desenvolvimento
sustentavel. Devem ser desenvolvidos
argumentos para mudangas nos modos
de consumo, valorizando-se as atitudes
individuais e coletivas adequadas em
relacdo aos materiais consumidos nos
alimentos, no vestudrio, na construcao
de casas, nos transportes e aqueles
descartados no lixo.
Em relacdo a saude, sdo privilegiadas as
atitudes responsaveis e solidarias no
sentido da expansio das condicoes de
saude fisica, mental e ambiental, através
da compreensio das bases de uma

@ alimentacdo adequada; da co-
responsabilidade na procriacdo e nos
métodos anticoncepcionais para homens
e mulheres; da prevencdo de AIDS e
outras doencas; das condi¢ées humanas
de trabalho e moradia.

Esses conteudos estdo selecionados em
funcdo dos interesses e necessidade dos
jovens e adultos, lembrando ainda que
eles estdo inseridos em uma sociedade
que faz exigéncias que precisam ser
compreendidas de forma consciente.

Além disso, os contetidos consideram os
estudantes e os diferentes segmentos de
ensino, preocupacdo que ndo estd
presente em muitos materiais didaticos
de Ciéncias. Por exemplo, se
considerarmos apenas um topico - as
células - podemos encontra-lo em

‘ Ciincias da Natureza 39-75.pmd 43

sumarios de livros de Ensino
Fundamental, de Ensino Médio, de
graduacio de areas bioldgicas ou pods-
graduacdo. Mas o que se pretende em
cada segmento? O que ¢ levado em
conta sobre as necessidades dos
estudantes para aprendizagem sobre
células no ensino fundamental? Em vez
de se considerar as células como o
objeto de estudo, ¢ mais significativo
abordar a existéncia e a variedade de
células no contexto do funcionamento
dos organismos, na importancia da sua
descoberta somente apos a invengdo do
microscopio ou na fecundagdo das
células reprodutoras.

Considera-se também que, no decorrer da
historia da humanidade, teorias e
conceitos cientificos aceitos por muitos
anos sdo revistos ou superados a partir de
novos conhecimentos; outros sio
ampliados ou até mesmo retomados.
Atualmente, a Ciéncia é concebida como
um corpo de conhecimentos que se
desenvolve e dirige a investigacdo
cientifica, estando em perpétua revisio e
reconstrucio. Isso confere a Ciéncia um
carater dinamico, mais ainda na
atualidade, quando muito do
conhecimento produzido ¢ divulgado
com uma velocidade impressionante,
quase instantinea. A Ciéncia ¢ também
uma forma de resolver problemas, um
empreendimento coletivo que segue
metodologias variadas. Uma atividade
que se desenvolve a cada momento
histérico, envolvida e contaminada por
seus valores, sujeita a interesses sociais e
particulares, dificilmente mantendo-se
neutra. Disto decorre o reconhecimento
de que € necessario, permanentemente,
buscar-se o conhecimento e, sobretudo,
de que aprender a buscar o conhecimento
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cientifico (nos livros, nos jornais, em
biblioteca ou na Internet) é uma
competéncia importante a ser
desenvolvida por quem aprende Ciéncias.

Esses sdo alguns dos pressupostos que
estdo expressos nas competéncias e
habilidades do Encceja. Sdo escolhas
que mudam o foco da abordagem dos
conceitos cientificos relativizados em
funcéo das prioridades a serem
avaliadas, embora sejam fundamentais
para a compreensdo de temas relevantes
do ponto de vista social e para o
desenvolvimento do estudante.

A questdo do rigor nos conceitos da
Ciéncia é muito complexa e ainda
pouco amadurecida, principalmente
para o Ensino Fundamental. Muitas
vezes se coloca o dilema: como abordar
nas avaliacdes temas relevantes do
ponto de vista social e de compreensdo
do mundo, se sdo necessarias
compreensdes de conceitos complexos?
Para responder a esse dilema, as
contradi¢des sdo muitas, de varias
ordens, e demonstram perspectivas
diferentes de educadores em relacdo ao
estudante. De um lado, os educadores
que privilegiam o rigor a qualquer custo
colocam os estudantes em plano
subalterno aos conceitos. Isso determina
selecdo a priori daqueles poucos
estudantes que, por diversas razdes,
conseguem compreendé-los da forma
mais correta segundo o conhecimento
mais atualizado. Por outro lado, os
educadores que se animam com o0s
progressos dos estudantes nas relacoes
que estabelecem, mesmo que seja
consolidando conceitos erréneos,
podem comprometer a compreensio do
tema abordado, perpetuando, ainda que

44
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inadvertidamente e com intengdes
totalmente contrarias, a condi¢do de
ignorancia e impedindo uma
participacdo efetiva do cidaddo na
resolucdo de algum problema.

Por exemplo, para se avaliar a
necessidade da construcdo de uma
usina com energia nuclear, pode-se
supor que seja necessario abordar o
fend6meno das reagdes de fissdo no
nucleo atdmico com conseqiiente
liberacdo de energia e as conseqiientes
degeneracdes ao nivel dos genes, o que
¢ totalmente inadequado para o Ensino
Fundamental. Pode-se supor, por outro
lado, que basta comparar a usina
nuclear a uma termelétrica a carvio, em
termos da quantidade de energia
gerada, para a compreensio do
problema. Seria mais adequado e
possivel ao estudante do Ensino
Fundamental avaliar as varias fontes de
energia da regido da usina, a
necessidade de energia adicional, as
quantidades de energia geradas por
diversos meios e as conseqiiéncias de
reacdes nucleares no organismo
humano e dos demais seres vivos da
regido, identificando diferencas entre
acidentes que geram queimaduras e
aqueles qu