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Estamos apresentando a vocés o documento Orientacfes Curriculares e Proposi¢éo
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental, que faz parte do Programa
de Orientagao Curricular do Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacéao.

O programa tem como obijetivos principais contribuir para a reflexao e discussao sobre o
gue os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas de conhecimento,
e subsidiar as escolas para o0 processo de selecéo e organizacdo de contetdos ao longo
do ensino fundamental.

O presente documento foi organizado por especialistas de diferentes areas de
conhecimento e coordenado pela Diretoria de Orientacdo Técnica. Foi submetido a uma
primeira leitura realizada por grupos de professores, supervisores e representantes das
Coordenadorias de Educacao que apresentaram propostas de reformulacdo e sugestoes.
Na sequiéncia, foi encaminhado as escolas para ser discutido e avaliado pelo conjunto dos
profissionais da rede.

A partir da sistematizacdo dos dados coletados pelas Coordenadorias de Educacéo,
foi elaborada a presente verséo, que orientara a organizacéo e o desenvolvimento curricular
das escolas da rede municipal.

Esse processo de construgéo coletiva exigiu o envolvimento amplo de todos os
educadores que atuam na rede municipal e a participagcdo ativa das Coordenadorias
de Educacdo e das instancias dirigentes da Secretaria Municipal de Educacdo, como
coordenadoras do debate e mediadoras das tomadas de decisao.

Para a nova etapa — a reorientacéo do curriculo da escola em 2008 - apontamos a
necessidade de articulacéo deste documento com os resultados da Prova Sao Paulo, de modo
a elaborar Planos de Ensino ajustados as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Contamos com a participacéo de todos neste compromisso de oferecer cada vez mais
um ensino de qualidade para as criancgas e jovens da cidade de Sao Paulo.

Alexandre Alves Schneider
Secretario Municipal de Educacéo
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PARTE 1




1.1 Apresentacao do Programa

A elaboracdo de documentos que orientam a organizacéo curricular na rede
municipal de ensino, explicitando acordos sobre expectativas de aprendizagem, vem
se configurando como uma das necessidades apontadas pelos educadores, com a
finalidade organizar e aprimorar os projetos pedagdégicos das escolas.

Sensivel a essa necessidade, a Secretaria Municipal de Educag&o no ambito da
Diretoria de Orienta¢@o Técnica Ensino Fundamental e Médio esta implementando o
Programa de Orientacao Curricular do Ensino Fundamental. O objetivo € contribuir para
a reflexao e discussao sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a
cada area de conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda as finalidades
da formacéo para a cidadania, subsidiando as escolas na selecdo e organizacao de
contetdos mais relevantes a serem trabalhados ao longo dos nove anos do ensino
fundamental?, que precisam ser garantidos a todos os estudantes.

Para tanto, é necessario aprofundar o debate sobre aquilo que se espera que 0s
estudantes aprendam na escola, em consonancia com o que se considera relevante
e necessario em nossa sociedade, neste inicio de século 21, no contexto de uma
educacao publica de qualidade e referenciado em nucleos essenciais de aprendizagens
indispensaveis a insercéo social e cultural dos individuos.

Para que possamos oferecer uma educacéo de qualidade a todos os estudantes,
precisamos discutir duas questdes importantes: O que entendemos por educacao
de qualidade? O que € necessério oferecer aos estudantes para a garantia dessa
qualidade?

Aresposta a questdo do que se entende por educacéo de qualidade € um tema
complexo e polémico e precisa ser analisada no contexto atual do sistema municipal
de ensino.

Fazendo uma breve analise da trajetéria da escola publica em nosso pais e, em
particular, na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, constatamos que a visdo dominante
de escola, ao longo de varias décadas, era a de um espagco em gque se promovia a
emancipacao dos individuos por meio da aquisicdo de conhecimentos, saberes, técnicas
e valores que lhes permitissem adaptar-se a sociedade. O foco do trabalho da escola

1 De acordo com o disposto em lei federal, 0 ensino de nove anos devera ser implementado no municipio até o ano
de 2010. Nossa preocupacao ao elaborar esta proposta € considerar esse fato, antecipando a discussao curricular.



eram os contelidos a serem transmitidos as novas geracoes. A organizacdo escolar era
seriada e tinha como critério basico o conhecimento a ser transmitido. Os estudantes
eram agrupados segundo a aquisicao de determinados contetdos: de um lado, aqueles
gue os dominavam e, de outro, aqueles que ainda ndo haviam se apropriado desses.
Os que nao atingiam as metas estabelecidas eram retidos.

Nas ultimas décadas do século 20, as contundentes criticas a esse modelo de
escola evidenciaram que era necessario promover mudancas no conceito de reprovacéo
e no processo de avaliacao escolar, introduzindo a idéia de ciclo e organizando os
tempos e espacos das escolas de modo a permitir maior tempo para os estudantes
desenvolverem 0s conhecimentos necessarios em sua formacao.

Analisando esses dois modelos, o fato € que em ambos ha problemas que
precisam ser identificados e enfrentados. N&o ha sentido retroceder e identificar nas
reprovacdes em massa, ano a ano, a solu¢ao para os problemas do nosso sistema
de ensino.

Por outro lado, ndo ha sentido em ndo se proceder a reviséo critica, deixando
as criangas prosseguirem no ensino fundamental sem construir as aprendizagens
necessarias ao seu desenvolvimento e inser¢éo social e sem discutir permanentemente
sobre quais séo essas aprendizagens.

Estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola que seja
um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, a0 mesmo
tempo, de apropriacdo, construcdo e divulgacdo de conhecimentos, como também
de transformacfes de condi¢des de vida das criangas que a freqiientam. Esse é o
principal motivo desta proposta.

O desafio de construir uma educacgao de qualidade, que integre todas as
dimensdes do ser humano, envolve diferentes variaveis:

® organizacdo inovadora, aberta e dindmica nas escolas, traduzidas por projetos
pedagdgicos participativos e consistentes, orientados por curriculos ricos e atualizados;

* infra-estrutura adequada nas escolas, com acesso a tecnologias e a informagéo;

® docentes motivados e comprometidos com a educagdo de seus alunos, bem
preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente, com oportunidades de
desenvolvimento profissional,

* alunos motivados a estudar para aprender, com capacidade de gerenciamento pessoal e
grupal, respeitados em suas caracteristicas e vistos como capazes de aprender;
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* relacdo entre professores e alunos que permita, mutuamente, conhecer, respeitar,
orientar, ensinar e aprender;

* interacdo da escola com as familias e com outras instituicdes responséaveis pela educacao
dos alunos.

Portanto, torna-se necessario definir e buscar alcancar metas formuladas
nos projetos pedagdgicos de cada escola levando-se em conta as expectativas de
aprendizagem de cada area de conhecimento que compde o curriculo escolar. Além
disso, melhorar as condicdes de trabalho na escola, potencializando a utilizacdo dos
recursos existentes, como é o caso, por exemplo, dos livros didaticos, muitas vezes
subutilizados.

1.2 Articulacao do Programa com
projetos em desenvolvimento

Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educacéo de Sdo Paulo vem desenvolvendo
o Programa Ler e escrever de forma a universalizar para toda rede o compromisso de
todas as areas do conhecimento em relacdo a leitura e a escrita.

O programa contempla trés projetos?. Toda Forca ao 1° ano (TOF), Projeto
Intensivo no Ciclo | (PIC) e Ler e escrever em todas as areas no Ciclo Il. Para cada um
dos trés projetos foram elaborados diferentes materiais - tanto para os alunos como
para professores e coordenadores pedagoégicos. Os professores recebem orientagctes
e os alunos utilizam materiais especialmente elaborados para a recuperacdo das
aprendizagens.

A meta do Toda Forca ao 12 ano (TOF) é criar condi¢cdes adequadas para que
todos os alunos leiam e escrevam ao final do 22 ano do Ciclo I. Esse projeto prevé a
formacéo de coordenadores pedagdgicos realizada pelo Circulo de leitura em parceria
com as Coordenadorias de Educagéo e professores, que sdo atendidos nas préprias
unidades educacionais, nos horarios coletivos de formacéo.

O Projeto Intensivo no Ciclo I, o PIC, é destinado aos alunos do 4¢ ano retidos
no primeiro ciclo. As escolas que tém alunos retidos no Ciclo |, organizam salas do
PIC com até 35 alunos.

2 Para saber mais sobre o0s projetos, procure legislacédo e os materiais publicados.



O Ler e escrever em todas as areas do Ciclo Il tem como finalidade envolver
os professores de todas as areas a trabalharem com as préticas de leitura e escrita,
a fim de contribuir para a melhoria das competéncias leitora e escritora de todos os
alunos desse ciclo.

Em relacdo ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC) nas
escolas, a SME vem criando espacos de participacéo interativa e construcao coletiva
de projetos integrados com o uso de novas formas de linguagem. A DOT, em parceria
com o Programa EducaRede, elaborou o Caderno 3 de Orientagfes Didéticas — Ler
e escrever — Tecnologias na educacgdo®, um referencial pratico-metodol6gico no
uso pedagogico das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC), que propde
a articulacéo do projeto pedagdgico, a construcdo do curriculo e a aprendizagem
de conteudos necessarios para o manuseio e utilizacao de ferramentas e recursos
tecnoldgicos, visando a formagéo de usuarios competentes e autbnomos.

Outra meta da SME é a incluséo de estudantes com necessidades educacionais
especiais na escola regular, que envolve transformacgfes de idéias, de atitudes e de
praticas, tanto no ambito politico quanto no administrativo e pedagogico, em que a
escola passe a ser sentida como realmente deve ser: de todos e para todos. A politica
de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais esta direcionada
ao respeito as diferencas individuais dos estudantes e prevé a oferta de atendimento
especializado, em contexto inclusivo, tanto em escolas regulares quanto em escolas
especiais aos estudantes que dele necessitarem.

Para tanto, cada Coordenadoria de Educacdo tem o Centro de Formagéo e
Apoio a Inclusdo (CEFAI) — e Salas de Apoio a Incluséo (SAAI) - criadas nas unidades
escolares que servem como polo para atender a demandas regionais.

A divisédo de Projetos Especiais (Nucleo de Acdo Cultural Integrado) coordena
e operacionaliza projetos, programas e atividades sociais/artistico/culturais, visando
a obtencéo de beneficios e condi¢cdes para o desenvolvimento dos estudantes, no
seu processo de construcao do conhecimento. Por meio de a¢cfes que contemplam o
acesso ao conhecimento com diferentes linguagens artisticas, essa unidade oferece
propostas que articulam as areas do conhecimento, enriquecem o curriculo e subsidiam
o desenvolvimento do projeto pedagdgico das unidades escolares, com atividades que
extrapolam o ambito da sala de aula, promovendo a expanséao cultural. Os objetivos
sdo: oferecer aos educadores e alunos oportunidades de ampliar o conhecimento;

3 O Caderno de orientagdes referente ao TIC esta apresentado em forma de CD e disponibilizado no Portal de Edu-
cagao (www.portaleducacao.prefeitura.sp.gov.br)
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favorecer a socializagdo; promover o exercicio da cidadania, do civismo e da ética;
contribuir para formar individuos criticos e participativos.

A prova S&o Paulo, por meio da avaliagdo anual do desempenho dos alunos nos
anos do ciclo e nas diferentes areas de conhecimento no ensino fundamental, tem
como objetivo principal subsidiar a Secretaria Municipal de Educacdo nas tomadas
de decisdes quanto a politica educacional do municipio. Trata-se de uma acédo que
fornecera informagdes para qualificar as agcées da SME. A analise dos resultados
obtidos pelos alunos e dos dados sociais e culturais coletados auxiliaréo a avaliar as
estratégias de implementacdo dos programas e indicardo novas necessidades.

Esses programas e projetos visam, por meio de diferentes estratégias, a oferecer
possibilidades de enriqguecimento do curriculo e subsidiar o desenvolvimento do projeto
pedagdgico das escolas da rede municipal de ensino. Desse modo, o Programa de
orientacdo curricular do ensino fundamental apéia-se nos projetos em desenvolvimento
e prop0e-se a trazer contribuicbes para o seu avanco.

1.3 Articulacao do programa com
O projeto pedagogico das escolas

Da mesma forma que o Programa de Organizacdo Curricular do Ensino
Fundamental busca articulagbes com os grandes projetos em desenvolvimento, ele
deve também estimular a reelaboragéo do projeto pedagdgico de cada escola.

As escolas da rede municipal de educacéo tém seu trabalho orientado pelos
pressupostos explicitados em seus projetos pedagégicos. Neles, cada escola indica
0S rumos que pretende seguir e 0s compromissos educacionais gque assume, com
vistas a formacao de seus estudantes.

Na elaboracao de seu projeto pedagdgico, cada escola parte da consideracao
da realidade, da situagdo em que a escola se encontra, para confronta-la com o que
deseja e necessita construir. Essa “idealizagcao” nao significa algo que nao possa
ser realizado, mas algo que ainda nao foi realizado; caracterizando um processo
necessariamente dindmico e continuo.

Elementos constitutivos do projeto pedagégico da escola, como o registro de sua
trajetoria histérica, dados sobre a comunidade em que se insere, avaliagcdes diagndsticas



dos resultados de anos anteriores relativas aos projetos desenvolvidos pela escola e
aos processos de ensino e de aprendizagem sao importantes para o estabelecimento
desse confronto entre o que ja foi conquistado e o que ainda precisa ser.

Ha ainda importantes pressupostos a serem explicitados como os que se referem
a gestao da escola. O trabalho coletivo da equipe escolar, por exemplo, parte do
pressuposto de que a tarefa que se realiza com a participacao responsavel de cada
um dos envolvidos é o que atende, de forma mais efetiva, as necessidades concretas
da sociedade em que vivemos.

Se h& aspectos em que os projetos pedagoégicos das escolas municipais se
diferenciam, em funcao de caracteristicas especificas das comunidades em que se
inserem, certamente ha pontos de convergéncia, mesmo considerando-se a dimensao
e a diversidade de um municipio como Sao Paulo.

Na seqléncia, sdo apresentadas algumas reflexbes sobre pontos comuns na
elaborag&o de projetos curriculares nas escolas municipais.
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PARTE 2




2.1 Fundamentos legais e articulacao
entre areas de conhecimento

A organizacdo curricular € uma potente ferramenta de apoio a pratica docente e
as aprendizagens dos estudantes. Partindo da definigdo de objetivos amplos e mais
especificos, cada professor planeja trajetérias para que seus estudantes possam
construir aprendizagens significativas.

Essa tarefa estd ancorada em grandes pressupostos, como a forma de conceber
os fins da educagao, a compreensao de como cada area de conhecimento pode
contribuir para a formacdo dos estudantes e os parametros legais que indicam como
0s sistemas de ensino devem organizar seus curriculos.

De acordo com a Lei no 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas emendas,
os curriculos do ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da Lingua
Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica. O ensino da Arte constituird componente curricular obrigatério, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes. A Educacdo Fisica, integrada
a proposta pedagogica da escola, deve ajustar-se as faixas etarias e as condi¢cdes da
populacdo escolar. O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e européia. Ainda, a Lei no 10.639/03 introduz no curriculo a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, que incluira o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formacgé&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil*.

Uma das grandes preocupactes dos educadores, fundamentada em diversas
investigacdes sobre o0 assunto, € a possivel fragmentacao dos conhecimentos, que
uma dada organizacao curricular pode provocar, quando apenas justap6e conteludos
das diferentes areas sem promover a articulacao entre eles.

A organizacgao curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de
conhecimentos especificos, e integrar conteudos diversos em unidades coerentes que
apoéiem também uma aprendizagem mais integrada pelos alunos, para 0s quais uma

1 Vide documento Orienta¢8es curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para educacdo étnica
racial; acervo das salas de leitura.



opcéao desse tipo possa realmente oferecer algo com sentido cultural e ndo meros
retalhos de saberes justapostos.

O didlogo entre areas de conhecimento pode ser feito por meio de modalidades
como os projetos interdisciplinares, mas também pela exploracao de procedimentos
comuns como a resolucdo de problemas, as investigagcdes e ainda a exploracéo de
géneros discursivos e linguagens nas diferentes areas de conhecimento.

De todo modo, seja no ambito de uma area ou de um grupo de areas diversas,
a forma de organizacao curricular tem enorme importancia porque as decisdes que
se tomam condicionam também as relacdes possiveis que o aluno vai estabelecer
em sua aprendizagem.

Uma das condicBes necessarias para a organizacdo e o desenvolvimento de
um curriculo articulado, integrado, coerente, € a escolha e a assunc¢ao coletiva, pela
equipe escolar, de concepc¢des de aprendizagem, de ensino e de avaliacdo, sobre as
quais serao feitas algumas reflexdes no proximo item.

2.2 Aprendizagem, ensino e avaliacao

Nas ultimas décadas, criou-se um relativo consenso de que a educacgao basica
deve visar fundamentalmente & preparacéo para o exercicio da cidadania, cabendo
a escola formar o aprendiz em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas
de pensar e atuar na sociedade por meio de uma aprendizagem que seja significativa.
Ao mesmo tempo, uma analise global da realidade escolar mostra que na pratica
ainda estamos distantes do discurso sobre formacdo para a cidadania e, mais
especificamente, da aprendizagem significativa.

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa,
teriamos de olhar para ela como compreenséao de significados que se relacionam a
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a formulacao
de problemas que os incentivem a aprender mais, como também o estabelecimento de
diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, no¢des e conceitos,
desencadeando mudancas de comportamentos e contribuindo para a utilizacdo do
gue é aprendido em novas situacoes.

Ou seja, se desejamos que 0s conhecimentos escolares contribuam para a
formacédo do cidaddo e que se incorporem como ferramentas, como recursos aos



guais os estudantes podem recorrer para resolver diferentes tipos de problemas, que
se apresentem a eles nas mais variadas situacdes e ndo apenas num determinado
momento pontual de uma aula, a aprendizagem deve desenvolver-se num processo de
negociacao de significados. Em resumo, se os estudantes ndo percebem o valor dos
conceitos escolares para analisar, compreender e tomar decisées sobre a realidade
que os cerca, nao se pode produzir uma aprendizagem significativa.

Evidentemente isso ndo significa que tudo o que é trabalhado na escola precisa estar
sempre ligado a sua realidade imediata, o que poderia significar uma abordagem dos
conteudos de forma bastante simplista; os conteidos que a escola explora devem servir
para que o estudante desenvolva novas formas de compreender e interpretar a realidade,
guestionar, discordar, propor solugdes, ser um leitor critico do mundo que o rodeia.

A esse respeito, diferentes autores concordam com o fato de que o problema ndo
€ tanto como aprender, mas sim como construir a cultura da escola em virtude de sua
fungdo social e do significado que adquire como instituicdo dentro de uma comunidade.
Um dos elementos importantes da construgdo da cultura de aprendizagem na escola
€ 0 processo de organizacao e desenvolvimento do curriculo.

Sabe-se que a aprendizagem significativa ndo se coaduna com a idéia de
conhecimento linear e seriado. Conceber o conhecimento organizado linearmente contribui
para reforgar a idéia de pré-requisitos que acaba justificando fracassos e impedindo
aprendizagens posteriores. Numa concepgéo linear do conhecimento, o ensino e a
aprendizagem funcionariam como cadeia de elos, na qual cada elo tem fungéo de permitir
acesso a outro. Essa forma de conceber o conhecimento pressupde que o estudante
armazene e mecanize algumas informagdes, por um determinado periodo de tempo, o
gue faz com que tenha bom desempenho em provas e avance de um ano para outro, o
que nao significa, necessariamente, que tenha uma aprendizagem com compreenséo.

Uma aprendizagem significativa pressupde um carater dindmico, que exige agoes
de ensino direcionadas para que os estudantes aprofundem e ampliem os significados
elaborados mediante suas participacdes nas atividades de ensino e de aprendizagem.
Nessa concepgdo, o ensino contempla um conjunto de atividades sistematicas,
cuidadosamente planejadas, em torno das quais conteudos e métodos articulam-se
e onde professor e estudantes compartilham partes cada vez maiores de significados
com relacdo aos conteudos do curriculo escolar. O professor orienta suas agdes no
sentido de que o estudante participe de tarefas e atividades que o fagam se aproximar
cada vez mais dos contetdos que a escola tem para Ihe ensinar.



Se a aprendizagem significativa € concebida como o estabelecimento de relacbes
entre significados, a organizagao do curriculo e a selegcéo das atividades devem buscar
outras perspectivas, de forma que o conhecimento seja visto como uma rede de
significados, em permanente processo de transformacao; a cada nova interacéo, uma
ramificacdo se abre, um significado se transforma, novas relagdes se estabelecem,
possibilidades de compreensao sdo criadas. Tal concepgéo pressupde o rompimento
com o modelo tradicional de ensino, do dominio absoluto de pré-requisitos, de etapas
rigidas de ensino, de aprendizagem, de avaliag&o.

A construgao de uma nova pratica escolar pressupde definicao de critérios para
a selecao e organizacao de conteludos, a busca de formas de organizacao da sala
de aula, da escolha de mdltiplos recursos didaticos e de articulagdes importantes,
como as relativas ao ensino e a aprendizagem, contetdo e formas de ensina-los,
constituindo progressivamente um ambiente escolar favoravel a aprendizagem, em
que os estudantes ampliem seu repertério de significados, de modo a poder utiliza-los
na compreensado de fenbmenos e no entendimento da pratica social.

E preciso levar em conta, ainda, que uma aprendizagem significativa ndo se
relaciona apenas a aspectos cognitivos dos envolvidos no processo, mas esta
intimamente ligada a suas referéncias pessoais, sociais e afetivas. Afeto e cognicéo,
razdo e emocédo compdem-se em uma perfeita interagdo para atualizar e reforcar,
romper e ajustar, desejar ou repelir novas relagdes, novos significados na rede de
conceitos de quem aprende. E preciso compreender, portanto, que a aprendizagem
ndo ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos; interferem nesse
processo as diferencgas individuais, o perfil de cada um, as diversas maneiras que as
pessoas tém para aprender.

Uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade de os aprendizes
aprenderem por multiplos caminhos, permitindo a eles usar diversos meios e modos
de expressdo. Assumindo-se gue criancgas e jovens de diferentes idades ou fases da
escolaridade tém necessidades diferentes, percebem as informacdes culturais de modo
diverso e assimilam no¢des e conceitos a partir de diferentes estruturas motivacionais e
cognitivas, a funcao da escola passa a ser a de propiciar o desenvolvimento harmdnico
desses diferentes potenciais dos aprendizes.

A aula deve tornar-se um férum de debates e negociacdo de concepcgdes e
representacdes da realidade, um espaco de conhecimento compartilhado no qual os
aprendizes sejam vistos como individuos capazes de construir, modificar e integrar
idéias, tendo a oportunidade de interagir com outras pessoas, com objetos e situacfes



que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e refletir acerca de seus
procedimentos, de suas aprendizagens, dos problemas que tém de superar.

A comunicacao define a situagédo que vai dar sentido as mensagens trocadas e,
portanto, ndo consiste apenas na transmissao de idéias e fatos, mas, principalmente, em
oferecer novas formas de ver essas idéias, de lidar com diferencas e ritmos individuais,
de pensar e relacionar as informacgdes recebidas de modo a construir significados.

Os estudantes devem participar na aula trazendo tanto seus conhecimentos
e concepcdes quanto seus interesses, preocupacdes e desejos para sentirem-se
envolvidos num processo vivo, no qual o jogo de interacdes, conquistas e concesstes
provoquem o enriguecimento de todos. Nessa perspectiva, é inegavel a importancia
da intervencdo e mediacdo do professor e a troca entre os estudantes, para que
cada um V4 realizando tarefas e resolvendo problemas, que criem condi¢des para
desenvolverem suas capacidades e seus conhecimentos.

Convém destacar aqui o papel fundamental da linguagem, por ser instrumento
basico de intercambio entre pessoas, tornando possivel a aprendizagem em colaboracao.
A comunicacgéo pede o coletivo e transforma-se em redes de conversagdes em que
pedidos e compromissos, ofertas e promessas, consultas e resolu¢des se entrecruzam
e se modificam de forma recorrente nessas redes. Todos — professor e estudantes
— participam da criacdo e da manutencao desse processo de comunicacao. Portanto,
ndo sdo meras informacdes, mas sim atos de linguagem que comprometem aqueles
gue os efetuam diante de si mesmos e dos outros.

Variando os processos e formas de comunicacdo, amplia-se a possibilidade
de significacdo para uma idéia surgida no contexto da classe. A pergunta ou a idéia
de um estudante, quando colocada em evidéncia, provoca uma reagdo nos demais,
formando uma teia de interacdes e permitindo que diferentes inteligéncias se mobilizem
durante a discussao.

E importante salientar que toda situacéo de ensino é, também, uma situacéo
mediada pela avaliacdo, que estabelece pardmetros de atuacdo de professores
e aprendizes. Se considerarmos verdadeiramente que a aprendizagem deve
ser significativa, fundamentada em novas compreensdes sobre conhecimento e
inteligéncia, a avaliacdo deve integrar-se a esse processo de aprender, tendo como
finalidade principal a tomada de decisdo do professor, que pode corrigir os rumos
das acdes. Um projeto de ensino que busca aprendizagens significativas exige uma
avaliacdo que contribua para tornar os estudantes conscientes de seus avangos e



de suas necessidades, fazendo com que se sintam responséaveis por suas atitudes e
suas aprendizagens.

A avaliacdo deve ocorrer no proprio processo de trabalho dos estudantes, no
dia-a-dia da sala de aula, no momento das discussfes coletivas, da realizacdo de
tarefas em grupos ou individuais. Nesses momentos é que o professor pode perceber
se seus estudantes estéo ou nédo se aproximando das expectativas de aprendizagem
consideradas importantes, localizar dificuldades e auxiliar para que elas sejam
superadas, por meio de interven¢des adequadas, questionamentos, complementacgéo
de informagdes, enfim, buscando novos caminhos que levem a aprendizagem.

A avaliagédo, com tal dimenséo, ndo pode ser referida a um unico instrumento
nem restrita a um s6 momento ou a uma Unica forma. Somente um amplo espectro
de recursos de avaliacdo pode possibilitar manifestacéo de diferentes competéncias,
dando condicBes para que o professor atue de forma adequada.

As relacbes envolvidas numa perspectiva de aprendizagem significativa nao
se restringem aos métodos de ensino ou a processos de aprendizagem. Ensinar e
aprender, com significado, implica interacao, aceitacao, rejeicao, caminhos diversos,
percepcdo das diferencas, busca constante de todos os envolvidos na acdo de
conhecer. A aprendizagem significativa segue um caminho que nao é linear, mas
uma trama de relagbes cognitivas e afetivas, estabelecidas pelos diferentes atores
gue dela participam.

2.3 Critérios para selecao de
expectativas de aprendizagem

Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussdo
em torno de conteudos escolares, um dos grandes desafios para os educadores
consiste exatamente em seleciona-los. Assim, é importante considerar critérios de
selecdo, uma vez que a quantidade de conhecimentos que se pode trabalhar com
os estudantes é imensa. A definicdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em
critérios assim definidos:

* Relevancia social e cultural
Sem duvida, uma das finalidades da escola é proporcionar as novas geracoes
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0 acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e culturalmente. Isso implica
considerar, na definicao de expectativas de aprendizagem, que conceitos, procedimentos
e atitudes sado fundamentais para a compreensao de problemas, fendmenos e fatos
da realidade social e cultural dos estudantes do ensino fundamental.

* Relevancia para a formacao intelectual do aluno e potencialidade
para a construcao de habilidades comuns
Se o carater utilitrio e pratico das expectativas de aprendizagem € um aspecto
bastante importante, por outro lado nédo se pode desconsiderar a necessidade de incluir,
dentre os critérios de selecdo dessas expectativas, a relevancia para o desenvolvimento
de habilidades como as de investigar, estabelecer relagdes, argumentar, justificar,
entre outras.

* Potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares
e contextualizagbes
A potencialidade que a exploracao de alguns conceitos/temas tem no sentido de
permitir as criancas estabelecerem relagdes entre diferentes areas de conhecimento
é uma contribuicao importante para aprendizagens significativas.

* Acessibilidade e adequacao aos interesses da faixa etaria

Um critério que ndo pode ser desconsiderado é o da acessibilidade e adequacéo
aos interesses dos estudantes. Uma expectativa de aprendizagem so6 faz sentido se
ela tiver condigBes, de fato, de ser construida, compreendida, colocada em uso e
despertar a atencdo do aluno. No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade dos
estudantes, mediante conclus@es precipitadas de que um dado assunto € muito dificil
ou nao sera de interesse deles.

2.4 Aspectos a serem considerados
para a organizacao de expectativas
de aprendizagem nas U. E.

Uma vez selecionadas as expectativas de aprendizagem, elas precisam ser
organizadas de modo a superar a concepcao linear de curriculo em que 0s assuntos



vao se sucedendo sem o estabelecimento de relacdes, tanto no interior das areas
de conhecimento, como nas interfaces entre elas. Essa organizacao também precisa
ser dimensionada nos tempos escolares (bimestres, anos letivos), o que confere ao
projeto curricular de cada escola e ao trabalho coletivo dos professores importancia
fundamental. No processo de organizacdo das expectativas de aprendizagem
cada escola pode organizar seus projetos de modo a atender suas necessidades
e singularidades. Na sequéncia, apresentamos alguns aspectos que poderéo
potencializar a organizacao das expectativas de aprendizagem.

Além da eleicdo desses critérios para escolha de conteddos, outra discussao
importante

* Abordagem nas dimensades interdisciplinar e disciplinar

Como mencionado anteriormente, ao longo das Ultimas décadas varias idéias
e proposicdes vém sendo construidas com vistas a superar a concepcao linear e
fragmentada dos curriculos escolares. Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
transversalidade e projetos séo alguns exemplos de tais formulagfes, que representam
novas configuragdes curriculares, privilegiam a interagao entre escola e realidade e
propdem a inversado da logica curricular da transmissao para o questionamento.

Trata-se de idéias e proposicdes fecundas. No entanto, ao serem implementadas,
muitas vezes elas buscam prescindir de conhecimentos disciplinares e do apoio
de modalidades como as sequéncias didaticas em que se pretende organizar a
aprendizagem de um dado conceito ou procedimento.

O estabelecimento das relag¢des interdisciplinares entre as areas de conhecimento
se d& a partir da compreenséo das contribuicdes de cada uma das &reas no processo
de construcédo dos conhecimentos dos alunos e, de cada area, € essencial que ele
aprenda, inclusive para se apropriar de estratégias que permitam estabelecer as
relagdes interdisciplinares entre as areas, tornando a propria interdisciplinaridade um
conteudo de aprendizagem.

* Leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de
conhecimento
Um dos problemas mais importantes a serem enfrentados pela escola relaciona-se
ao fato de que a nao-garantia de um uso eficaz da linguagem, condi¢cao para que os
alunos possam construir conhecimentos, impede o desenvolvimento de um trabalho
formativo nas diferentes areas de conhecimento.



As tarefas de leitura e escrita foram tradicionalmente atreladas ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa e os demais professores ndo se sentiam diretamente
implicados com elas, mesmo quando atribuiam o mau desempenho de seus alunos
a problemas de leitura e escrita.

Hoje, ha um consenso razoavel no sentido de que o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora depende de a¢des coordenadas nas varias atividades curriculares que
a escola organiza para a formacéo dos alunos do ensino fundamental.

Entendida como dimenséo capacitadora das aprendizagens nas diferentes areas
do curriculo escolar, a linguagem escrita, materializada nas praticas que envolvem a
leitura e a producao de textos, deve ser ensinada em contextos reais de aprendizagem,
em situacdes em que faga sentido aos estudantes mobilizar o que sabem para aprender
com os textos.

Para que isso ocorra, ndo basta decodificar ou codificar textos. E preciso
considerar de que instancias sociais emergem tais textos, reconhecer quais praticas
discursivas os colocam em funcionamento, assim como identificar quais sdo os
parametros que determinam o contexto particular daquele evento de interacdo e de
sua materialidade lingUistico-textual.

Por isso, a aproximagdo entre os textos e os estudantes requer a mediagao
de leitores e de escritores mais experientes, capazes de reconstruirem o cenario
discursivo necessario a producédo de sentidos que néo envolve apenas a capacidade
de decifracao dos sinais graficos.

Outro aspecto importante é que se refere aos modos de utilizagcao da linguagem,
tdo variados quanto as préprias esferas da atividade humana. As esferas sociais
delimitam historicamente os discursos e seus processos. As praticas de linguagens
— falar, escutar, ler e escrever, cantar, desenhar, representar, pintar — sdo afetadas
pelas representacfes que se tém dos modos pelos quais elas podem se materializar
em textos orais, escritos e nao-verbais. A produgédo de linguagem reflete tanto a
diversidade das acdes humanas como as condi¢des sociais para sua existéncia.

Aprender ndo é um ato que resulta da interacdo direta entre sujeito e objeto, é
fruto de uma relacdo socialmente construida entre sujeito e objeto do conhecimento,
isto €, uma relacdo histérico-cultural. Assim, ao ler ou produzir um texto, o sujeito
recria ou constréi um quadro de referéncias em que se estabelecem os parametros
do contexto de producéo no qual se d& a pratica discursiva que esta necessariamente
vinculada as condigbes especificas em que se concretiza.



* Perspectiva de uso das tecnologias disponiveis

O uso das chamadas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacao (TIC) é hoje
um aspecto de atencao obrigatéria na formacgao basica das novas geracgdes, em fungéo
da presenca cada vez mais ampla dessas tecnologias no cotidiano das pessoas.

Além desse forte motivo, o uso das TIC como recurso pedagdgico tem sido
investigado e aprimorado como ferramenta importante no processo de ensino e
de aprendizagem, que busca melhores utilizacGes de recursos tecnoldgicos no
desenvolvimento de projetos, na realizacéo de seqiiéncias didaticas, na resolucéo de
situacdes-problema, dentre outras situagdes didaticas.

O uso das TIC traz possibilidades de interacées positivas entre professores
e estudantes, na medida em que o professor € desafiado a assumir uma postura
de aprendiz ativo, critico e criativo e, a0 mesmo tempo, responsabilizar-se pela
aprendizagem de seus estudantes.

As TIC podem contribuir para uma mudanca de perspectiva do préprio conceito de
escola, na medida em que estimulem a imaginacdo dos estudantes, a leitura prazerosa,
a escrita criativa, favorecam a iniciativa, a espontaneidade, o questionamento e a
inventividade e promovam a cooperac¢do, o didlogo, a solidariedade nos atos de
ensinar e aprender.
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3.1 Finalidades do ensino de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental

E consenso hoje que o ensino de Lingua Portuguesa deve se pautar nos usos
que dela se fazem, com a finalidade de permitir que os estudantes adquiram as
habilidades necesséarias para transitar pelo mundo da escrita, reconhecendo os textos
gue circulam socialmente e lancando méo deles para dar conta das necessidades e
demandas que a vida lhes reserva.

Séao conhecidas as dificuldades que as escolas tém encontrado para cumprir seu
papel de formar estudantes capazes de ler e escrever textos escritos e, mesmo, de
fazer uso adequado e eficiente da oralidade.

Hoje a nova configuragao dos meios de comunicagdo ampliou 0 uso nao so da
palavra escrita como falada. As mudancgas provocadas nas préaticas de comunicagao
verbal a partir do uso dos meios digitais evidenciaram ainda mais a fragilidade de nosso
sistema de ensino para suprir as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Em funcéo desse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa destina-se a formar
jovens capazes de usar adequadamente a lingua, em suas modalidades escrita e
oral, para participar das praticas sociais, seja para aprender, informar-se, divertir-se
ou para relacionar-se com outros individuos.

Para tanto, o ensino de Lingua Portuguesa deve estar fundamentado no principio
de que ler, escutar ou produzir textos orais e escritos sao atos de linguagem que supdem
atitude ativa do estudante na construcdo do sentido, para a qual concorrem fatores
internos e externos ao texto. Sob esse ponto de vista, ensinar Lingua Portuguesa requer
nao sé lancar mao de textos e estudar suas propriedades intrinsecas de linguagem,
mas conhecer seus contextos de produgédo, para assim compreender a pratica social
que os justificam.

Com esse enfoque, os textos selecionados para as atividades na escola
devem ser recontextualizados, para adquirirem os sentidos que lhes séo
atribuidos na esfera da atividade humana em que circulam originalmente. A
producéo de textos, pela mesma razao, ndo pode desvincular-se de uma situacao
comunicativa, impedindo que os estudantes experimentem seus papéis ativos
de interlocutores.



Para ensinar a lingua em uso, a escola deve toma-la como objeto de anélise e
reflexao para que o estudante, consciente dos recursos que emprega para ler, escutar,
escrever e falar, possa mobilizar esses conhecimentos e agir critica e eficientemente
na compreensao e producao de textos e, assim, conquistar seu espaco no meio social
em gue vive, exercendo plenamente a cidadania.

O ensino de Lingua Portuguesa sob essa perspectiva une a pratica e a reflexao, tendo
como objetivo formar sujeitos que saibam empregar a lingua oral e escrita, e detenham
conhecimentos basicos que Ihes permitam pensar analiticamente os textos.

3.2 Problemas a serem superados

Ao trazer o texto para a sala de aula, procurando criar contextos comunicativos
relevantes para o desenvolvimento das capacidades de linguagem mobilizadas pela escrita
e pelos usos publicos da oralidade, ndo se pode ignorar o trabalho explicito com o sistema
lingliistico de modo a permitir conhecer o seu funcionamento e ampliar as possibilidades
expressivas de uso da lingua. Ao transformar o texto em unidade de trabalho, uma das
tarefas da disciplina certamente é analisa-lo. Mas até onde devemos levar a analise?

Essa € uma questdo que precisa ser respondida para ndo se desembocar em
uma “gramatica aplicada ao texto”, que o transforma em reservatorio de exemplos,
pouco contribuindo para ampliar as competéncias linglisticas e discursivas.

Para evitar o risco de fragmentacgao, alguns dos desafios colocados sao:

a. Considerar a ortografia e os outros conteudos relacionados aos padrées da escrita como
porta de entrada para os estudos gramaticais, procurando interpretar o desvio da norma
como um lugar privilegiado para a descrigao de fatos da lingua, identificando as diferencas
entre a modalidade falada e a escrita e discutindo os fenébmenos da variagdo linguistica.

Uma lingua viva ndo é uma lingua perfeitamente ajustada a um conjunto de
prescricdes que estabelece o que é certo e o que é errado. Os modos de falar estdo
impregnados das marcas do lugar em que se fala, do tempo, das caracteristicas
sociais de quem fala, das particularidades da situacdo comunicativa. Ainda que se
observe uma enorme diversidade nos usos da lingua, a imagem de uma lingua Unica
e homogénea é um fantasma dificil de combater.

Sabe-se que falar uma variedade ou outra pode provocar efeitos diferentes
sobre os interlocutores: cumplicidade, excluséo, admiragéo. Isso porque o valor social
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atribuido as variedades linguisticas ndo € o mesmo. As manifestacdes de preconceito
linguistico que ecoam pela midia e as que, silenciosamente, ocorrem dentro das salas
de aula das escolas brasileiras ddo mostras de seu poder de discriminagao.

b. Dar visibilidade as estruturas sintaticas freqiientes nas sequiéncias textuais que compdem
determinado género, desafiando os estudantes a empregarem tais construgdes em seus
proprios textos, analisando os efeitos obtidos.

Os exercicios de reformulacao parafrastica ramificam-se alimentando as atividades
de producéo, ao permitir que os estudantes observem diferentes modos de dizer e reflitam
sobre as implicagGes pragmaticas desses modos de dizer. Se néo forem oferecidas as
ferramentas necessarias, a probabilidade de que o novo texto apresente 0s mesmos
problemas identificados na situacao anterior € alta. Talvez seja essa uma das causas
de certo fracasso da escola em desenvolver a textualidade de seus estudantes.

3.3 Objetivos gerais de Lingua
Portuguesa para o ensino
fundamental

E pela linguagem que as pessoas expressam idéias, pensamentos e intencdes,
estabelecem relagbes interpessoais, influenciam umas as outras, alterando suas
representacdes da realidade, da sociedade e o rumo de suas aces. E pela linguagem,
também, que se constroem quadros de referéncia culturais — representacdes, mitos,
conhecimento cientifico, arte, concepcodes e ideologias.

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma
coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto histérico e
em determinadas circunstancias de interlocucéo. E nas praticas sociais, em situacdes
linglUisticamente significativas, que se da a expansao da capacidade de uso da
linguagem e a construgdo ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio
cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa, dessa forma, deve se dar num espaco em que
as praticas de uso da linguagem sejam compreendidas em sua dimensao histérica
e em que a necessidade de analise e sistematiza¢édo tedrica dos conhecimentos
linglisticos decorra dessas mesmas praticas. Entretanto, as praticas de linguagem



gue ocorrem no espaco escolar diferem das demais porque devem, necessariamente,
tomar a linguagem como objeto de reflexdo, de maneira explicita e organizada, de
modo a construir, progressivamente, categorias explicativas de seu funcionamento
gue permitirdo aos estudantes o desenvolvimento da competéncia discursiva para
falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacdes de interagéao.

Em decorréncia dessa concepcado de linguagem e de ensino e aprendizagem
em Lingua Portuguesa, espera-se que, nos diferentes anos do ensino fundamental, o
estudante amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacées comunicativas,
sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua
insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacéo
social no exercicio da cidadania.

Para tanto, a escola devera organizar um conjunto de atividades que,
progressivamente, assegure ao estudante:

1. Utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e na leitura e producao de textos
escritos, de modo a atender a multiplas demandas sociais e responder a diferentes propdsitos
comunicativos e expressivos.

2. Utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando sobre as
representacdes construidas em varias areas do conhecimento:

a. sabendo como proceder para ter acesso as informagfes contidas nos textos,
compreendé-las e fazer uso delas, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em
sistemas coerentes;

b. sendo capaz de operar sobre o conteudo representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, esquemas;

¢. aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos por meio da amplia¢&o do léxico
e de suas respectivas redes semanticas.

3. Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo a capacidade
de avaliagao dos textos:

a. contrapondo sua interpretacéo da realidade a diferentes opinides;
b. inferindo as possiveis intengdes do autor marcadas no texto;
c. identificando referéncias intertextuais presentes no texto;

d. identificando e repensando juizos de valor, tanto socioideolédgicos (preconceituosos ou
n&o) quanto histérico-culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua;

e. reafirmando sua identidade pessoal e social.
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4. Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linglistica para expandir
sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem, ampliando a
capacidade de andlise critica.

3.4 Pressupostos norteadores da
construcao curricular de Lingua
Portuguesa

As concepgodes aqui apresentadas configuram o conjunto das principais idéias que
sustentam as orientagdes curriculares e as expectativas de aprendizagem propostas.

3.4.1 Concepcéao de lingua e de linguagem: a natureza
dialdégica da linguagem

Por linguagem entende-se qualquer conjunto de signos utilizado para comunicagdo
humana e organizado enquanto sistema, com regras e procedimentos que controlam seu
uso. Nesse sentido, fala-se em linguagem musical, visual, gestual ou verbal, entre outras.

Enquanto pratica social, entretanto, compreende-se que a linguagem se institui e
constitui como ato de comunicacao e interlocugéo entre sujeitos que se encontram em
situag&o discursiva. E nos atos de linguagem que conceitos se constroem, pensamentos
séo formulados e informacdes sobre o mundo se articulam de modo a possibilitar a
acao dos individuos. A linguagem, assim compreendida, é evento, acontecimento que
envolve sujeitos e seus enunciados (orais ou escritos) em processo de interacdo. O
conhecimento é produto que se tece nesse diadlogo constante entre os individuos.

Assim pensada, a linguagem posta em uso € de natureza dial6gica: o sujeito que
fala / escreve prevé seu interlocutor, observa ou supde suas reagdes e lhe responde,
dirigindo-se a ele direta ou indiretamente. Desse modo, 0 enunciado promove o
encontro de dois sujeitos: o que fala / escreve e o que escuta / 1é. E desse dialogo,
nem sempre direto ou explicito, que nasce o sentido.

Além dessa dialogia entre interlocutores, todo enunciado mantém alguma relacao
com outros: ao falar ou escrever, estabelecem-se conexdes com outros enunciados
produzidos por outros sujeitos em contextos correlatos. Esse didlogo entre textos é um



fendbmeno mais amplo: séo obras literarias, cientificas, filosoficas, que funcionam como
referéncia para o leitor e o produtor de textos e se apresentam, ainda que implicitamente,
em concordancia ou em contraposi¢cao as idéias expressas nos textos.

Em relacéo as préticas de linguagem, a lingua é compreendida como sistema de signos
verbais, cujas normas que predispdem seu uso sao definidas histérica e socialmente.

Embora o Brasil tenha uma Unica lingua nacional, o Portugués é constituido por
muitas formas distintas de dizer e escrever. Essas variedades dependem de muitos
fatores: geograficos (variedades regionais, urbanas e rurais), sociolégicos (género,
gerag0es, classe social), técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia).
Dependem também de diferengas entre os padr8es da oralidade e os da escrita, da
situacao de interlocucao (formal, informal), dos diferentes componentes do sistema
linglistico em que a variagdo se manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no léxico
(diferentes empregos de palavras), na morfologia (variantes e redugdes no sistema
flexional e derivacional), na sintaxe (estruturacdo das sentencgas e concordancia), na
semantica (significados distintos para palavras e expressoes).

Ha, entretanto, um uso conhecido como padrdo, que funciona como referéncia
para a producdo escrita de todos os usuéarios de Lingua Portuguesa em territorio
brasileiro. Essa lingua padréo é aguela que se considera modelo linguistico ideal que,
hipoteticamente, se estabeleceu como o uso geral e se admite como correto. E ela
gue orienta a construcdo da norma culta, variedade prestigiada nas esferas de uso
publico da linguagem.

O objetivo da area deve ser o de explicitar para os estudantes as condi¢cdes em que
se usam diferentes modos de dizer, para que possam adequar seu desempenho linglistico
as circunstancias de comunicacéo em que se encontram. Nesse sentido, ndo é relevante
dizer se avariedade que os estudantes usam da lingua é “certa” ou “errada”, tomando como
modelo a lingua padréo (que é uma variedade dentre outras), mas se o uso é “adequado”
ou “inadequado”, com base nas circunstancias de producéo do enunciado.

Portanto, o ensino da lingua com foco em seus usos funda-se na concepcéo de

gue sao 0s usos que constituem a lingua e nao o contrario.

3.4.2 Géneros e esferas discursivas

Em cada esfera da atividade social, ha modos de agir tipicos, procedimentos
usuais que todos os participantes podem reconhecer. Assim, € pratica marcar consulta



com um meédico por telefone e, ao final da consulta, receber uma receita com os
medicamentos prescritos pelo médico.

Ter maneiras padronizadas de agir, facilita as relagdes entre as pessoas. Ler textos
cuja funcdo e contexto de producéo sdo conhecidos também ajuda na compreensao
dos mesmos. O cotidiano é freqlientemente organizado por agendas, bilhetes, e-
mails, telefonemas, planilhas, cartas, requerimentos, declaragbes e uma infinidade de
textos orais e escritos que podem ser reconhecidos por seus usuarios sem maiores
problemas.

Cada esfera da atividade humana organiza conjuntos de textos com caracteristicas
relativamente estaveis que ficam disponiveis como “modelos” de que se pode lancar
mao para realizar as a¢des previstas naquele campo de atividade. A esfera escolar, por
exemplo, envolve textos didaticos e paradidaticos (usados pelo professor durante as
aulas), textos administrativos (diario de classe, livro de ponto, relatérios, planejamentos,
registros de dados, cartas, circulares, boletins, fichas de estudantes). Esses “modelos
de texto” sdo conhecidos como géneros textuais.

Para analise e identificagao de um género deve-se considerar a esfera de atividade
humana em que foi produzido, pois as condi¢des de producéo, circulacdo e recepgao
definem ou justificam o estilo (sele¢éo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
da lingua), as caracteristicas composicionais (estrutura particular dos textos) e o tema
(a selecédo, a extenséo e a profundidade da abordagem do assunto).

Toda esfera de atividade comporta um repertério de géneros que se diferencia e
se amplia de acordo com o desenvolvimento proprio da atividade. Assim, os géneros
textuais (orais e escritos) sao heterogéneos: incluem uma variedade que abarca desde
a conversacao cotidiana, a carta, os documentos administrativos ou oficiais até as
diversas formas de exposicao cientifica ou os géneros literarios.

Pautar o ensino nos usos da lingua implica tomar os géneros como ferramentas

gue orientam a elaboracéo do planejamento.

3.4.3 As modalidades da linguagem: oralidade e escrita e
suas articulacoes

Historicamente, a escrita € uma invencao mais recente do que a fala. A escrita
nasceu, inicialmente, da necessidade humana de registrar e de se comunicar.
Posteriormente, a funcdo de regulacdo e de controle social da conduta foi



expandida por meio das nocdes de leis, direitos, de normas e de correcdo que
estao associadas a escrita.

As relacfes de poder que envolveram a escrita supervalorizaram-na em detrimento
da oralidade. Contribuiu para isso, inclusive, uma concepc¢éo de literatura como arte
da “palavra escrita”. As gramaticas também tém como parametro a lingua escrita, o
que, evidentemente, reduz a lingua a uma gramatica codificada. Assim, a escrita foi
investida de poder e acabou por se converter em modelo de lingua.

Afalatambém acompanha a humanidade na sua trajetéria e ela ja esteve relacionada
ao papel de memoria coletiva. E também lugar de expressividade do corpo humano,
defendida, inclusive, por autores da literatura universal, como José Saramago:

“... principio basico segundo o qual todo o dito se destina a ser ouvido.
Quero com isso significar que é como narrador oral que me vejo quando
escrevo e que as palavras sdo por mim escritas tanto para serem lidas como
para serem ouvidas. Ora, o narrador oral ndo usa pontuacéo, fala como se
estivesse a compor musica e usa 0s mesmos elementos que o musico:
sons e pausas, altos e baixos, uns, breves ou longas, outras” (SARAMAGO,
Cadernos de Lanzarote, 1997: 223).

Enfim, oralidade e escrita sdo fenbmenos linguisticos, préprios do ser humano,
em suas interagdes com o mundo. Ambas s&o modalidades distintas de usos da lingua
que se revelam em praticas especificas. Muitas vezes, as relagdes entre fala e escrita
sdo entendidas de forma redutora, especialmente quando a escrita é compreendida
como transcri¢éo da fala, e essa como o lugar do caos e de erros dos falantes.

Essa visdo que entende a fala, de um lado, e, no extremo oposto, a escrita, tem sido
guestionada, a partir de pesquisas atuais sobre linguagem e lingua. Alguns estudiosos
apontam que a oralidade e a escrita sdo mais semelhantes do que diferentes, ainda
gue cada uma tenha suas particularidades. Tanto a fala como a escrita tém fungdes
interativas e apresentam dialogicidade, situacionalidade, coeréncia, envolvimento,
uma vez que ambas constituem seus sentidos nas situagdes de uso.

Nesse quadro, as relagdes entre oralidade e escrita sdo complexas, matuas,
intercambiaveis, ndo-dicotdmicas e podem ser melhor compreendidas em um
continuum entre a formalidade e a informalidade que perpassa diferentes géneros
textuais, tanto orais como escritos.

Ha géneros da oralidade que se assemelham a géneros da escrita e outros da
escrita que se assemelham aos da oralidade. Por exemplo, um bilhete (género escrito)



€ mais diverso de outro género escrito (romance) e mais proximo da conversacao
(género oral). E o que dizer do chat? N&o é ele um bate-papo escrito? E quanto aos
noticiarios da TV, ndo séo eles mais préximos dos textos escritos?

Outro aspecto a considerar quando se reflete sobre as relagdes entre fala e escrita
diz respeito as variacdes linglisticas. Se toda lingua é dinamica, se toda lingua muda
no tempo e varia no espaco, em toda sociedade complexa convivem diferentes falares
da mesma lingua. Todos os falares sao legitimos e, por isso, precisam ser respeitados,
até porque a norma culta € uma variedade entre as outras, ainda que seja a de maior
prestigio social.

As varia¢fes dizem respeito a lingua como um todo, portanto, afetam suas duas
modalidades: lingua oral e lingua escrita. A grande diferenca da escrita, em relagcdo
a fala, é que aquela tem padrdes mais rigidos de controle social, representados, por
exemplo, pelas academias, pelas normas ortograficas oficiais, pelos dicionarios.

No Brasil, as variedades linguisticas se refletem na realidade de um pais continental
em que ha intercambios culturais intensos e constantes. O pais se caracteriza por um
multilingliismo, ndo so pelas muitas e ricas varia¢des da lingua nacional, mas também
pela presenca de outras linguas: indigenas, de imigracéo ou africana.

Portanto, € preciso desfazer algumas crencas, como “a lingua € uniforme*®, “a
variedade culta é correta e as demais nao”, “se escreve como se fala”, “ha uma forma
correta de falar, “a fala de uma regido é melhor que a outra”, “é necessario consertar

a fala do estudante para evitar que escreva errado”.

3.4.4 Eixos de selecao dos conteudos: uso e reflexao

Os sujeitos aprendem participando de praticas sociais, mediadas pelo outro,
por meio das quais transformam os conhecimentos alheios em conhecimentos
proprios. No caso da aprendizagem da linguagem, néo é diferente. A nossa
capacidade de usar a linguagem se desenvolve quando participamos de situacfes
linglisticas significativas que expandam nosso dominio dos diferentes padrbes
de fala e de escrita.

As praticas de uso da linguagem em sua dimens&o histérica, no ensino de Lingua
Portuguesa, constituem-se em espacos de analise e sistematizacao tedrica, ainda que haja
uma especificidade na escola: a lingua passa a ser objeto de reflexao e de construgao,
progressiva, de explicagbes sobre seu préprio funcionamento. Assim, a pratica de reflexao



sobre a lingua e a linguagem contribui, decisivamente, para a competéncia discursiva para
falar, escutar, ler e escrever nas diversas situagdes de interacgao.

Nesse sentido, sdo dois o0s eixos de contelddo de Lingua Portuguesa na escola:
uso da lingua oral e escrita e reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Isso significa
entender que a finalidade do ensino de lingua, bem como seu ponto de partida, é
a producdo e a recepcao de discursos. Assim, as situacdes didaticas acabam por
apontar necessidades, facilidades e dificuldades dos estudantes, direcionando as
acoes prioritarias do professor, para trabalhar novos, outros, recursos e procedimentos
nas producdes futuras dos estudantes.

Os conteudos propostos no presente documento, como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), estdo organizados em Prética de escuta e de leitura
de textos e Pratica de producao de textos orais e escritos, articuladas ao eixo “USQO”
e Prética de analise lingiistica, relativa ao eixo “REFLEXAQ”.

Os conteudos das praticas do eixo “USQO” sdo relativos ao processo de
interlocucao:

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constituicdo do contexto de producédo, representacdo do mundo e interacdes sociais:
sujeito enunciador, interlocutor, finalidade da interagéo, lugar e momento de producéo;

3. implicacBes do contexto de producdo na organizacdo dos discursos: restricdes de
conteldo e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes;

4. implicagdes do contexto de produgéo no processo de significagdo: representagbes dos
interlocutores no processo de construcéo dos sentidos, articulacéo entre texto e contexto
no processo de compreenséo, relacdes intertextuais.

Os contetdos do eixo “REFLEXAQ” desenvolvidos sobre os do eixo “USO” sdo
relativos a analise do funcionamento da linguagem em situacdes de interlocucao
(escuta, leitura e producéo):

1. construcdo composicional dos géneros;

2. estruturacao dos enunciados;

3. padrBes da lingua escrita;

4. variacdo linglistica: modalidades oral e escrita, variedades, registros;

5. descricao gramatical das unidades lingisticas.



3.4.5 Praticas de escuta e de fala

Se desejamos que os estudantes falem com fluéncia, declamem, dramatizem,
contem histérias e experiéncias pessoais, exponham suas idéias com mais seguranca,
saibam fazer entrevistas, apresentem um noticiario de radio ou organizem um sarau,
temos que propor o trabalho de forma planejada, com etapas previstas, acompanhando e
avaliando todo o processo. E preciso considerar ainda a disting&o entre trabalhar com os
géneros orais (conversac¢ao, debate, entrevista, exposicéo) e trabalhar com a oralizacéo
da escrita (declamacéo de poesia, leitura dramatizada de peca de teatro).

O trabalho com a oralidade pressupde também uma selecéo de material, como
videos, CDs, fitas, que contenham modelos de textos orais, para que a frequéncia
aos géneros possa ir contribuindo para melhor desenvolvimento lingiistico dos
estudantes. E preciso, ainda, cuidar para que cada género oral seja tratado nas suas
especificidades, no sentido de que as competéncias exigidas para um nao sao as
mesmas para outro género.

Podemos iniciar o trabalho com a utilizacdo de textos orais produzidos pelos
proprios estudantes, discutindo com eles as finalidades e como os textos se organizam.
Pequenos textos transcritos podem evidenciar as especificidades da oralidade,
observando como podemos transpor o texto oral para a modalidade escrita, levantando
as caracteristicas tipicas da fala, marcando as hesita¢des, as corre¢des, as repeticoes,
como elementos constitutivos da conversacao, por exemplo. E possivel ainda trabalhar
com atividades escritas, como ler crénicas de autores contemporaneos, nas quais se
pode encontrar marcas de oralidade no texto escrito.

Outro aspecto a considerar € o fato de que, em certas situa¢cGes de oralidade,
fazemos uso da escrita. Por exemplo, em um seminario, a escrita € um apoio de
organizacao da fala — usando um esquema em retroprojetor ou em cartaz, o falante
tem um suporte que pode auxilid-lo a ndo se perder, além de ajudar o ouvinte a
acompanhar o desenvolvimento da exposicdo. Analisar noticiarios e debates de TV e
radio, anotar a letra de uma canc¢éo ouvida ou fazer anotacfes de aula sao praticas
interessantes para que os estudantes aprendam a tomar nota, em situacdes de usos
da oralidade.

Ressalte-se que, se o trabalho com a oralidade tem como objetivo desenvolver
as habilidades linglisticas de falar e de escutar, € preciso compreender o “escutar”
(“a escuta refere-se aos movimentos realizados pelo sujeito para compreender e
interpretar textos orais”, PCN, 1998: 35) ndo apenas como demonstrar respeito pelo



interlocutor, mas compreender e interpretar o que o outro diz, a forma como organizou
suas idéias e as disse e, se for o caso, saber contra-argumentar.

3.4.6 Praticas de leitura e de escrita

Historicamente a leitura e a escrita sempre foram objeto de controle e, desse
modo, sempre estiveram submetidas a alguma ordem do discurso. Muitas mudancas
nessas praticas encontram explicacdes nas transformacdes ocorridas na prépria
lingua, na histoéria da civilizagdo ou em circunstancias produzidas com o surgimento
de novas tecnologias de comunicag&o.

Com o uso da Internet, aumentaram o niumero de textos disponiveis e a variedade
de géneros textuais em uso. Informacgfes de todo tipo sdo acessiveis a qualquer
leitor: ndo ha mecanismos eficientes para controle do que se |€ na rede. Além disso,
a especificidade do meio determinou novas praticas de leitura.

Por outro lado, a producéo escrita se disseminou entre os individuos que usam a
Internet, independente de sua formac&o escolar. A autoria passou a ser exercida como
ato de subversdo: os usuarios da Internet se apoderaram da palavra para escrever e
publicar o que pensam. A facilidade de publicacdo de textos na Internet estimulou a
producéo escrita. O poder de ler qualquer texto, escrever e publicar no meio digital ndo
€ irrestrito, mas é mais amplo hoje. Portanto, este € um momento propicio para o ensino
da escrita, uma vez que as praticas de producao de texto estdo bastante estimuladas.

3.4.6.1 Praticas de leitura

Ler é constituir o sentido de um texto, ndo pelo somatério do sentido de suas
palavras ou frases, mas pela apreensdo do sentido do todo, como resultado da
articulacéo de suas partes. Ler é dialogar com o texto e a compreenséo resulta dessa
interacdo ou troca.

E determinante para a construcéo do sentido de um texto o que esta fora dele:
o contexto cultural (valores, crencas, modo de vida, leituras realizadas) do leitor, que
funciona como referéncia para a interpretacao do que Ié. Por isso, ler ndo é encontrar
0 sentido projetado para o texto pelo autor, que pode nao ser coincidente com o
construido pelo leitor.

Colabora também na constituicdo do sentido do texto a forma como ele é posto em
circulacdo e consumido. Um texto apreciado e divulgado pelos meios de comunicacao



de massa, por exemplo, tem sempre a possibilidade de chegar ao leitor carregado de
significados que, de algum modo, podem contribuir para a constituicdo do sentido na
leitura. E assim que, em cada época e cultura, o prestigio da leitura se explica também
pelas formas de producé&o e consumo de bens culturais da sociedade, o que implica dizer
gue as praticas de leitura ndo se mantém as mesmas ao longo da histéria do homem.

Até por volta do século 4, por exemplo, a leitura era feita em voz alta. Havia uma
motivacio de carater técnico para a oralizacdo do texto escrito. Aquela época, as
marcas graficas textuais inexistiam. As palavras eram escritas umas emendadas nas
outras, ndo se usavam sinais de pontuacdo, nem paragrafos. Ler em voz alta era,
assim, uma necessidade prevista no proprio texto escrito.

A passagem dessa leitura para a silenciosa representou um momento importante
na historia da leitura. De um lado, tornou-a uma atividade privada e os leitores ficaram
mais livres de censura. Por outro, a escrita deixou de ser compreendida apenas
como registro mnemaonico da fala e comegou a se definir a partir de um sistema com
funcionamento proprio.

A prética da leitura silenciosa, entretanto, poderia sugerir que a leitura em voz alta
perdeu sua razao de ser. A oralizacao de textos, entretanto, ndo é uma pratica banida
de nossa cultura. Esta presente nas comunicac@es orais que ocorrem em encontros,
simpaosios, convencgdes, nas apresentacoes de textos dramaticos, dos telejornais, dos
noticiarios do radio, nas leituras compartilhadas que, de um modo geral, ocorrem em
casa, no trabalho ou na escola ou nas leituras que muitos tém por hébito fazer dos
préprios textos, com a finalidade de conferi-lo ou revisa-lo.

Ler em voz alta para 0s outros, entretanto, € uma pratica complexa porque supde
leituras prévias para compreenséao do texto e exercicios de oralizacao e interpretacado
para que a leitura seja fluente e significativa aos ouvidos do outro.

E importante, entretanto, que se faca distingdo entre ler e oralizar textos: a
primeira atividade supde o exercicio silencioso que, como tal, € “invisivel”, pois ndo se
pode observar o processo de leitura, apenas os seus efeitos. Oralizar um texto é um
desses efeitos, pois sua realizagao eficiente requer uma boa leitura e a consequente
compreensdo do texto. Além disso, a oralizagdo supde o0 uso de recursos vocais
expressivos (dic¢do, entonacao) que ndo dizem respeito propriamente a leitura, mas
a formas de dizer.

Para melhorar o desempenho da leitura dos estudantes nao-leitores é importante
lembrar que héa diferentes modos de leitura. Cada género textual institui um ritual de



leitura. Ler uma noticia é diferente de ler um romance, uma declaracdo de imposto
de renda, um verbete de enciclopédia ou de dicionario. Géneros textuais distintos
exigem tempos de leitura, posturas fisicas, ambientes diferentes. Para ensinar a ler é
importante, entdo, levar-se em conta a leitura que o texto exige.

Na esfera literaria, por exemplo, podem conviver ao menos dois tipos de leitura:
aguela em que o leitor percorre as paginas, movido pelo desejo de saber o desenrolar
dos acontecimentos ou 0 desenvolvimento dos pensamentos, e aquela em que o leitor
para todo momento para observar melhor o escrito, conferir detalhes da composicao
ou do estilo, ou para refletir, dado o afluxo de idéias e associagbes que afloram em
sua mente durante a leitura. Sob esse aspecto, reconhecer o leitor e a leitura que cada
texto demanda é uma tarefa que pode facilitar a aprendizagem da leitura.

Ao longo da histéria da leitura 0 homem aprendeu a ler, submetido a diversidade
de condicbes de leitura e de producéo de textos escritos. E importante lembrar que
muito do que se sabe e mesmo do que se desconhece sao reflexos dessa histéria e
nao de fatos isolados.

3.4.6.2 Préticas de escrita

Escrever é um ato de linguagem dial6gico, como ja foi observado. E preciso que,
ao escrever, o autor tenha em mente um interlocutor para estabelecer o didlogo. E é
exatamente por ter um leitor previsto que muitas decisdes do autor sdo tomadas. E
pensando no leitor que o autor determina o género para seu texto e, entdo, seleciona
o estilo, a forma composicional e a natureza da abordagem a fazer do tema.

Os interlocutores podem se configurar como “eu”, “tu” e “ele” e, como tal,
constituem instancias de abrangéncia da comunicacao. Um texto dirigido a “eu mesmo”
e a “tu” se circunscreve no ambito do discurso privado; o texto dirigido a “ele” circula
na esfera do discurso publico. Do “eu” e do “tu” o autor estd mais préximo, tem com
ele um dialogo mais intimo, compatrtilha experiéncias e pensamentos. “Eu” e “tu” sdo
representacdes de leitores reais proximos, com 0s quais o autor convive. Com “ele”
pode-se compartilhar uma lingua, uma cultura e até uma profissdo, mas nao ha,

7

necessariamente, interacéo pessoal. “Ele” € um leitor idealizado, publico.

A pratica de producao de textos esta direcionada para esses trés interlocutores.
Os diarios ou anotacdes de aula séo textos escritos para “eu mesmo”. Geralmente

1 Nos referimos a ambitos de representacéo do sujeito leitor. Eu — o leitor sou “eu mesmo”; tu — o leitor é aquele com
quem falo e que conhec¢o, com quem compartilho alguma intimidade; ele — o leitor ideal, o publico.



esses textos tém dupla funcéo: o registro de dados para que ndo se percam no tempo
e a reflexdo sobre um fato, acontecimento ou conceito.

Bilhetes, cartas ou e-mails sdo textos escritos para “tu”, pois, de modo geral, tém
como leitores familiares, amigos e conhecidos de quem escreve.

Os textos dirigidos a “ele” s&o aqueles que transitam socialmente. S&o 0s textos
publicos. Sdo formularios, contratos, cartas comerciais, artigos, folhetos e toda a
variedade de géneros textuais que circulam cotidianamente e, embora possam ter
autoria determinada, nao se destinam a um leitor especifico e singular.

Na escola, no ensino de producao de textos, todos esses interlocutores devem ser
considerados, embora o objetivo primeiro da instituicdo deva ser o de instrumentalizar
os estudantes para a producao do texto publico, aqueles dirigidos a “ele”, pois é com
esses textos que o estudante vai atuar social e profissionalmente.

Cotidianamente, os textos sdo sempre escritos prevendo um leitor, porque séo
objetos reais de comunicacdo. Na escola, entretanto, como o exercicio da escrita nem
sempre é uma pratica real ou simulada de comunicac¢édo, 0s estudantes muitas vezes
escrevem sem levar em conta um interlocutor. Prever o leitor e estabelecer diadlogo
com ele durante a producgéo do texto torna-se, entdo, tarefa imprescindivel, sem a
gual a intencdo de comunicag¢do pode nao ser percebida.

Todo texto é um recorte: do pensamento, da realidade, de uma fonte de
informacao, de outros textos. O texto € produto de elaboracgéo intencional, muitas
vezes, planejada e, por isso, carrega consigo as marcas do autor: sua ideologia,
seu conhecimento do objeto, sua cultura. Nenhum texto € totalmente “neutro” ou
“isento” dessas marcas, embora existam aqueles que delas prescindam por forca
de seu género. Um contrato de aluguel de imoével ou um formulario de imposto de
renda, por exemplo, ndo trazem marcas evidentes de autoria, embora a auséncia
dessas marcas seja por si s6 uma marca. Apesar disso, esses documentos trazem
as marcas da cultura em que se inserem por meio da lingua, do formato do texto e
do conteudo abordado.

Os usuérios da Lingua Portuguesa geralmente reconhecem e distinguem um artigo
de uma carta, por exemplo, pois tém contato freqiiente com esses textos. Sabem com
que propositos sao escritos e lidos. Ter conhecimento do género enquanto leitores é
diferente daquele necessério quando se é autor.

Para escrever um género, o autor necessita conhecé-lo mais profundamente:
saber que estruturas sao determinantes e predominantes, se ha uma ordem na



exposi¢cdo do assunto, diversidade nas seqiiéncias textuais, peculiaridades quanto
ao emprego das palavras (figuras, rimas, aliteragdes).

Para conhecer um género é imprescindivel o exercicio da leitura — como forma
de alimentacao e de composicao do repertério. Mas também é importante analisar
atentamente os textos, refletir sobre o uso que se faz da lingua.

Nem sempre a estrutura de um texto € preconcebida pelo autor, mas o exercicio
de planejamento, para os escritores iniciantes, pode ser auxiliar na compreensao das
normas que regem o género e na aquisicdo de esquemas organizativos consistentes.

O texto freqlientemente cresce em ondas concéntricas, nao linearmente. Por
isso, durante a producao de um texto, ocorre a todo instante parar, reler o ja escrito,
corrigir (trocar de lugar as sequéncias, mudar estruturas frasais), retomar o texto
adiante e prosseguir na sua construcdo. Ter um planejamento prévio a seguir pode
ser importante. Muitas vezes é necessario parar e reformular a maior parte do texto
até que ele assuma a fei¢do projetada para ele.

Com a prética e a maturidade no processo de producéao de textos, os autores nao
necessitam planejar antes seus textos e acabam até mesmo por estrutura-los durante
a producdo, uma vez que ja tém dominio dos procedimentos e aprenderam a compor,
descompor e recompor as estruturas, segundo o formato que mais convém a cada
género e a cada texto de um mesmo género. Escrever e polir a medida que o texto
avanca e progride requer experiéncia do autor para manter mentalmente a estrutura
e nao se perder. Esse deve ser um objetivo para todo produtor de textos.

Aprender a manejar as estruturas textuais — uso de paragrafos, de pontuacao,
das sequéncias diversas (narrativas, descritivas, argumentativas) — €, portanto, tao
ou mais importante que saber recortar o tema sobre o0 qual se pretende escrever,
pois, sem esse dominio, 0 texto ndo se arma consistentemente, faltam condicbes
de sustentacdo, enquanto objeto acabado de comunicagcdo. Um texto bem escrito é
harménico, tem unidade em si mesmo.

O trabalho de autoria requer a implica¢cdo do individuo no ato de escrita. O sujeito
gue escreve necessita encontrar seu estilo ou modo pessoal de dizer, pois essa € sua
marca. E a partir dessa atuacg&o que o autor cria 0s espacos de linguagem comuns
com os leitores. E a partir dessa experimentacéo, dessa disposi¢éo para “conversar”
e se poOr para os leitores que, aos poucos, se incorporam no texto elementos que
facilitam a comunicacao desejada. E € nesse sentido que a escrita se torna ferramenta
de sociabilidade do individuo.



3.4.7 Praticas de analise linguistica

A atividade com a linguagem, tanto na modalidade oral como na escrita, produz
textos que assumem contornos diferentes em funcao das exigéncias impostas pelos
diversos contextos de producéo, pelas diferentes situagcdes comunicativas. Se as
praticas de linguagem produzem textos, refletir sobre a linguagem é, necessariamente,
debrucar-se sobre as caracteristicas que esses textos assumem, em funcao do género
a que se filiam e, por sua vez, compreender de que maneira tais géneros cristalizam
certas praticas sociais em torno da linguagem.

Andlise linglistica é, portanto, muito mais do que estudar gramatica. N&do se
pode ignorar que as reflexdes produzidas pelos estudos gramaticais se detém na
frase e ndo no texto. Em funcdo das caracteristicas dos géneros e dos suportes em
gue circulam, um texto pode variar em extensao. Pode limitar-se a algumas palavras,
num cartaz publicitario, por exemplo, e pode estender-se nos sucessivos capitulos
de um romance.

Ao colocar o texto em nosso horizonte, uma série de conteludos assume
relevancia: os contextos de producdo dos discursos, 0s géneros e suas
caracteristicas, as propriedades dos suportes em que tais textos circulam. Mas
nao se trata de adicionar aos estudos gramaticais novos contetdos referentes ao
texto. Substituir a unidade de analise (do fragmento para o todo) traz mudancas
mais profundas. Considerar as palavras como constituidas por fonemas que se
estruturam em silabas ou, entdo, segmentéa-las, considerando seus constituintes,
ou agrupa-las em classes ou, ainda, analisa-las em funcéo de seu papel na frase s6
serd pertinente quando esse tipo de analise for utilizado para aproximar contetdo
e expressao. E imprescindivel selecionar os topicos de anélise linguistica para ser
coerente com a opcéo feita. Se a analise linguistica esta subordinada e atrelada
ao sentido do texto, antes de tudo é preciso selecionar os géneros que vao ser
trabalhados e somente entdo definir os tépicos de linguagem necessarios para
enriquecer a compreensdao do texto.

Assim, o trabalho com a analise linglistica deve ser, antes de tudo, proveitoso.
O conjunto de assuntos selecionados precisa estar inserido em um contexto; deve
ser amplamente discutido, para ficar evidenciada sua significacdo; tem de estar
indissociavelmente ligado as praticas de linguagem: a escuta, a leitura e a producao
de textos; deve refletir os constantes avangos dos estudos lingliisticos e estar sujeito
a um processo continuo de revisao e de critica.
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Vista na perspectiva de atividade de reflexdo sobre a lingua, a analise linglistica
ajuda a desenvolver habilidades intelectuais e a compreender aspectos do universo
social. Na realidade, fala-se ndo uma, mas diversas variedades linguisticas, que
revelam aspectos regionais, sociais e individuais, que se multiplicam em diferentes
registros em funcdo da situacdo comunicativa.

E inevitavel o confronto entre a lingua que se fala na escola e a lingua que cada
estudante pratica. Muitas vezes, o estudante, ao longo de sua vida escolar, sente-se
incomodado por ndo conseguir escrever o que foi capaz de pensar e dizer. Cabe ao
professor explicitar as causas dessa dificuldade, administrando o choque entre as
modalidades falada e escrita de modo favoravel ao estudante, criando novos critérios de
corregéo, valorizando e reconhecendo a identidade lingiistica de cada um, discutindo
a relacao de poder que implica o uso da norma de prestigio, repudiando qualquer
manifestacao de preconceito linguistico.

A pratica de analise linguistica deve refletir sobre a lingua e seus usos efetivos
para, de fato, ajudar o estudante a ampliar seus recursos expressivos. Somente assim a
andlise linguistica sera uma ferramenta para que o estudante aprimore a compreensao
e producao dos textos orais ou escritos e faga uma reflexao sobre os fatos da lingua
e as implicacdes sociais inerentes aos usos dela.

3.5 Critérios de selecao das
expectativas de aprendizagem
e de sua organizacao

Em consonancia a concepcao de linguagem e de ensino e aprendizagem e tendo
como referéncia os objetivos da area, em Lingua Portuguesa, orientou-se a definicao
das expectativas de aprendizagem para os anos finais do ensino fundamental em
torno do uso da modalidade oral da linguagem (fala e escuta), da modalidade escrita
da linguagem (leitura e produgéo escrita) e da analise e reflexao sobre a lingua e a
linguagem, em que se abordam, prioritariamente, 0s aspectos envolvidos nos usos
da linguagem escrita e, ainda, as expectativas de aprendizagem em relacao aos
padrBes de escrita, & descricdo gramatical e & compreensédo dos fendbmenos de
variacao linguistica.



O que dissemos até aqui, sintetizamos no quadro a seguir:

Leitura

_ . Producéo escrita
Modalidade escrita

Analise e reflexdao sobre a lingua e a linguagem:
» construgcdo composicional dos géneros;
»  estruturacao dos enunciados.

Modalidade oral Escuta/ Producao oral

Anadlise e reflexao sobre a lingua e a linguagem:

e padrbes de escrita;

* descricdo gramatical,

» compreensdo dos fendmenos de variagao linglistica.

Neste documento, entende-se que tanto a aquisi¢cédo do sistema de escrita, como
o dominio da linguagem escrita em seus diversos usos sociais sdo aprendizagens
simultaneas. A tarefa da escola é assegurar a condicdo basica para o uso da lingua
escrita, isto é, a apropriacdo do sistema alfabético, que possibilita aos estudantes lerem
e escreverem com autonomia. Mas é também introduzi-los na cultura escrita, isto é,
criar as condi¢cBes para que possam conviver com as diferentes manifestacées da
escrita na sociedade e, progressivamente, ampliar suas possibilidades de participacéo
nas praticas sociais que envolvem a leitura e a producéo de textos.

Os saberes sobre o0s padrdes da lingua escrita devem ser ensinados e sistematizados.
Nao é suficiente a exposi¢ao dos estudantes aos textos para que aprendam a escrever
textos expressivos ajustados as expectativas do contexto de producao. E preciso planejar
uma diversidade de situacdes que permita, em diferentes momentos, dirigir os esfor¢cos
ora para a aprendizagem dos padroes da escrita (ortografia, concordancia, pontuagao,
acentuacao), ora para a aprendizagem da lingua escrita (organizacdo estrutural dos
enunciados, emprego das palavras, recursos estilisticos).

Considerando que os modos de utilizacdo da linguagem variam nas diferentes
esferas da atividade humana, procurou-se também organizar as expectativas de
aprendizagem em torno da selecao de determinados géneros de textos de uso social
mais freqliente, cujo grau de complexidade os torna acessiveis as possibilidades
dos estudantes do Ciclo Il. Para introduzir o jovem no mundo da escrita e ampliar
suas possibilidades de comunicacéo oral, optou-se por assegurar que pudessem
vivenciar a diversidade das préticas de linguagem presentes nas seguintes esferas
de circulacao de textos:



a. a escolar, por se entender que as praticas de linguagem envolvidas no estudo dos

diferentes contetdos do curriculo escolar podem ser aprendidas desde que sejam objeto
de ensino sistematico;

. a jornalistica, para atualizar os estudantes em relagcdo aos temas que mobilizam

a sociedade como um todo, de modo a ampliar as formas de participacdo no debate
social;

. a literaria, cujos textos de ficgdo em verso e em prosa se apresentam a apreciagao e

fruicdo estética de modo a produzir maravilhamento e reflexao a respeito das experiéncias
humanas;

. a da vida publica e profissional, para que o estudante amplie suas possibilidades de

exercicio da cidadania e compreenda 0os mecanismos basicos de comunicacdo nessa
esfera da atividade humana.

Acrescentando ao quadro anterior as esferas de circulacdo de textos,

obteremos:
Leitura
Esfera escolar Produc&o escrita
. Esferajornalistica
Modalidade L T =
escrita Esfera literéria Analise e reflexdao sobre a
Esfera da vida publica e lingua e alinguagem:
profissional e construcdo composicional dos
géneros;
* estruturagédo dos enunciados.
Esfera escolar
. Esfera jornalistica
M li N ~
Bl ods Esfera literéria Escuta/ Producéo oral
oral . B
Esfera da vida publica e
profissional

Andlise e reflexao sobre a lingua e a linguagem:
padrbes de escrita;

descricdo gramatical;

compreensdo dos fenbmenos de variagéo linglistica.

Considerando a atividade discursiva que caracteriza cada uma das esferas,

procurou-se selecionar géneros que pudessem aproximar as duas modalidades

da linguagem — a oral e a escrita. Por exemplo, se alguém precisa solicitar algo a

uma pessoa que se encontra a sua frente, pode fazé-lo pessoalmente; mas, caso



esteja ausente, pode deixar-lhe um bilhete, desde que freqiientem o0 mesmo espaco
ou encontre um portador; caso contrario pode telefonar ou enviar-lhe um e-mail. E
possivel, assim, aproximar o recado ou telefonema — géneros orais - do bilhete ou
e-mail — géneros escritos. Ha ainda géneros, como a parlenda, que sao orais em sua
origem, mas, atualmente, para boa parte dos jovens que vivem em grandes centros
urbanos, como Sao Paulo, s6 sao acessiveis por meio dos registros escritos. Aprender
a recitar parlendas para poder participar das brincadeiras a elas associadas é uma
maneira de resgatar 0s usos sociais que se fazem do género. Assim, um mesmo
género pode transitar nas duas modalidades, a oral e a escrita.

Outro aspecto que orientou essa decisdo € de natureza didatica: refere-se a
organizacao do tempo e a crencga que se tem na possibilidade de planejar o trabalho
escolar em seqliéncias didaticas ou projetos que promovam a articulacao das praticas
de linguagem oral e escrita, bem como as de reflexdo sobre a linguagem para ampliar
as capacidades discursivas e linglisticas dos jovens.

O quadro abaixo sintetiza a organiza¢gédo dos géneros focalizados em cada uma
das esferas de circulacédo privilegiadas:

Géneros selecionados em cada ano do Ciclo Il em seqiiéncias
Esferade didaticas ou projetos
circulagéo
1° ano 22 ano 32ano 42 ano
Biografia / A_rtlgg_de d|vu|ga(_;a9 Verk_)ete c}e_ Relato historico /
Escolar - cientifica / Exposigao |enciclopédia / .
— Depoimento S Exposicao oral
< oral Exposicéo oral
o
g L . Resenha / NOtm,la.’ reportagem Artigo de opinido
= Jornalistica |Entrevista . / Noticia televisiva e Py
) Comentario A / Comentario
2 radiofénica
[ o
= Literaria Historias em Cronica / Relato de
» Conto / Causo quadrinhos e tiras / fatos do cotidiano Teatro
= (prosa) Piadas
'g Literari
= teraria Cangéo Cordel Poema visual / Rap Poema
(verso)
Requerimento e
Esfera da Carta de~ carta de solicitagéo, Curriculo /
. P solicitacéo e de ~ Estatuto / Debate -
vida publica e = de reclamagéo Entrevista
T reclamacéao / B regrado .
profissional Debate / Solicitagéo, profissional
reclamagao




No quadro a seguir, explicitam-se os géneros selecionados para o Ciclo |, a fim
de permitir uma visdo conjunta dos dois ciclos do ensino fundamental.

Modalidade escrita / oral

Géneros selecionados em cada ano do Ciclo | em seqiiéncias didaticas
Esferade ou projetos
circulagéo
¢ 12 ano 22 ano 32 ano 4° ano 52 ano
Carta, e-mail Roteiro e mapa
Cotidiana Bilhete / Receita Regras de / Relato de de localizacéo
Recado jogos experiéncias | Descricéao de
vividas itinerario
Verbete de Verbete de A_rtlgo deN
. Verbete de - L : <5 divulgacéo
Diagrama / . enciclopédia enciclopédia L e
Escolar . x curiosidades / . ) ) - cientifica para
Explicacao B infantil / infantil / -
Explicagdo . . criangas/
Explicagcao Exposicao oral T
Exposicéo oral
Manchete / ) )
Legenda / » Noticia / Noticia / Relato de
Jornalistica | Comentéario NO“Q'E} Comentario de | Entrevista acontecimento do
de noticia televisiva e noticias cotidiano
radiofonica
Literaria Conto de Conto Conto . .
S . S - Fabula Lenda e mito
(prosa) repeticéo tradicional tradicional
Parlenda ggntrlag:ée
Literaria |/ Regras €9 Poema para | Poema
de jogos e cw_andas_e criangas narrativo Poema
(verso) . . brincadeiras
brincadeiras
cantadas

Além dos géneros sobre os quais se debrugam em projetos ou seqiéncias
didaticas, entende-se que as criangcas precisam participar, também, de intercambios
orais ou da leitura e da producdo de textos numa dimensdo mais horizontal — em
atividades permanentes ou ocasionais, que, igualmente, permitem a elas frequientar
a escrita e ampliar seu repertdrio textual.



O quadro abaixo sintetiza a organizac¢ao dos géneros sugeridos para as atividades
permanentes ou ocasionais em cada uma das esferas de circulagéo privilegiadas:

Géneros selecionados em cada ano do Ciclo Il em atividades permanentes ou

o © . .
e & ocasionais
© 3
93
n 2 12 ano 22 ano 32ano 42 ano
w -3
a . . ~ . T
° Autobiografia, perfil, |Biografia, verbete de A_mgg_de divulgagao Verbete de. encmlclpedla,
o o > - cientifica, relato artigo de divulgacéo
b diario pessoal enciclopédia histori L . :
It istérico cientifica, biografia
_8 Noticias,
Y reportggens, Noticia, reportagem, | Artigo de opiniéo, Noticia, reportagem,
< entrevistas e debates ) . )
= e entrevista resenha, entrevista entrevista
= radiofénicos e
g televisivos

Fabula, conto
tradicional, conto
de humor, filme
(comédia), novela,
classicos adaptados

Conto tradicional,
novela, classicos
adaptados

Teatro, conto, novela,

- Crobnica, conto, novela
classicos adaptados

Literaria
(prosa)

Poema, cordel Poema, cordel Cancgéo, soneto Poema, cordel, cangéo

Literaria
(verso)

Filmes sobre o
cotidiano escolar,
debates televisivos

Requerimentos /
Cartas de solicitagao,
curriculo

Cartas comerciais Formularios

Esfera da
vida publica e
profissional

Aprender a ler e a escrever € um processo que se prolonga por toda a vida, com
a crescente ampliacéo das possibilidades de participacdo nas praticas que envolvem a
lingua escrita e que se traduzem na capacidade de ler criticamente artigos publicados
em jornais, expressar publicamente suas opinides, ser bem sucedido em seus estudos,
apreciar contos, poemas.

Por essa razao, tanto 0os objetivos quanto as expectativas de aprendizagem
apresentadas neste documento sdo metas de desenvolvimento que se alargam
e se aprofundam, progressivamente, conforme as possibilidades e necessidades
dos estudantes. A cada ano do ciclo sdo exploradas basicamente as mesmas
expectativas de aprendizagem, mas em graus de complexidade crescente, tal
como se pode observar nos quadros abaixo, que explicitam a correlacéo entre as
expectativas gerais descritas na coluna da esquerda e sua atualizacédo nos anos do
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ciclo nas colunas da direita. Em cada ano, as expectativas recebem formulacéo e
namero proprios, mas se reportam as mesmas competéncias e habilidades referidas
na redacdo original. Assim, o numero total de expectativas propostas para o ciclo
resume-se as seguintes:

EMEF Maximo de Moura Santos — Foto Lilian Borges
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LEITURA

Expectativas gerais 12ano | 22ano | 32ano | 4%ano
P1. Relacionar o género ao seu contexto de producéo (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interacéo) e suporte de circulacéo original (objetos E;,zpégz E%ﬁpégo Ezlllpégs &112'3523
elaborados especialmente para a escrita, como livros, revistas, papéis administrativos, P69, ’ P72’ ’ P78’ ’ P81’ ’
periodicos, documentos em geral).
P2. Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, E§3Pég3 P2, P34, Eingég &21,3'3524
crencas e valores./ Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios. ' ' | P51, P73 ’ ’ ’ ’

P70 P79 P82
P3. Estabelecer a relagéo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto. P3, P52 Egg P60, Egi P65,
P4. Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a P4, P20, P74 P4 P8l
acepc¢do mais adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia. P71 ’
P5. Infe_nr, a partir <_je el_ementos presentes no proprio texto, o uso de palavras ou P55 P54 P44, P62 | P66
expressodes de sentido figurado.
P6. Recuperar informacdes explicitas. P3, P17, |P4,P53 |[P3,P23 |P3,P83
P7. Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), gréaficos, tabelas, P6 P38 | P5 P24 |PS
infograficos e o corpo do texto. ’ ’
P8. Identificar repeticdes e substituicdes, relacionando pronomes ou expressoes
g = P38 P57, P76
usadas como sindnimos a seus referentes para estabelecer a coeséo.
. ~ . P27, P43,

P9. Inferir informacgbes pressupostas ou subentendidas no texto. P34 P35 P83 P25, P44
P10. Correlacionar causa e efeito, problema e solucéo, fato e opiniéo relativa a P5,
esse fato, tese e argumentos, definicdo e exemplo, comparagao ou contraste, para | P37 P25 P27
estabelecer a coeséo da seqiiéncia de idéias. P75
P11. Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela combinagdo, no texto, de
seqUéncias narrativas, descritivas, expositivas, conversacionais, instrucionais ou P45 P6, P28
argumentativas.
P12.Recuperar as caracteristicas que compdem a descri¢do de objetos, fendbmenos, P36 P36
cenarios, épocas, pessoas / personagens.
P13. Reconhecer a presenca de elementos da fala de um interlocutor nos P19 p4s
enunciados do outro em dialogos.
P14.Hierarquizar as proposi¢des desenvolvidas no texto, reconhecendo os P6 P6
conceitos fundamentais explorados e analisando seus elementos constituintes.
PlS.{\rtlcuIar 0s episodios narrados em seqiéncia temporal para estabelecer a P5 P56 P4
coesdo.
P16.Compreender o papel do conflito gerador no desencadeamento dos episddios P35 P39 P55 P46
narrados. ’
P17.Interpretar a posi¢éo do autor em rela¢éo a conceitos ou acontecimentos e, no P18, P39, P22 P37 P7, P26,
plano ficcional, o ponto de vista das personagens, do narrador, do eu lirico. P56 ! P47, P67
P18.Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes da diagramacao, de recursos P61 P86
grafico-visuais (tipo, tamanho ou estilo da fonte).
P19.Estabelecer relagdes intertextuais entre o texto e outros a que ele se refere. P21 P46
P20.Comparar textos (de mesma midia ou ndo) quanto ao tratamento tematico ou P40. P54 P63 P85
estilistico. ’
P21.Comparar versdes de um mesmo texto (de mesma midia ou nao) quanto ao P26 P45
tratamento tematico ou estilistico.
P22.Aceitar ou recusar as posicdes ideoldgicas que reconhega nos textos que Ié. P47 P29, P49
P23.Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos. gg’zpﬂ’ P39, P58 Egg P64, ggéPSO’
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PRODUCAO ESCRITA

Expectativas gerais 12 ano 22ano | 32 ano | 4°ano
P7 P22 P8, P23, |P7,P28, |P9, P30,
P24. Planejar texto (género): (especifica em funcédo do género) P4’l P7’3 P40, P59, | P49, P65, |P51, P69,
’ P77 P84 P87
P25. Produzir texto (género ou género escrito de apoio a leitura), levando
em conta o género e seu contexto de producao, estruturando-o de maneira a P8, P23, |P9, P24, |P8,P29, |P10, P31,
garantir a relevancia das partes em relagéo ao tema e aos propdsitos do texto e a | P42 P78 P50, P66 | P52
continuidade tematica.
P26. Produzir texto a partir de modelo, levando em conta o género e seu
contexto de producéo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das P57, P74 | P41, P60 |P83 P70, P88
partes em relacéo ao tema e aos propdsitos do texto e a continuidade tematica.
P27. Reuvisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e P9, P43, P10, P25, 1P9, P30, P11, P32,
reflexdo sobre a lingua e a linguagem P58, P75 P42, P6l, |PS1, P67, | PS3, P71,
¢} guagem. ’ P79 P85 P89
P28. Transcrever entrevistas gravadas em video ou cassete ou anotar as falas
do entrevistado para posteriormente edita-las, adaptando-as para a modalidade P24

escrita, de modo a identificar algumas diferencas entre a fala e a escrita.
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ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM

Expectativas gerais

12 ano

22 ano

3¢ ano

42 ano

P29. lIdentificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna
de um género.

P10, P25,
P44, P59,
P76

P11, P26,
P43, P62,
P80

P10, P31,
P52, P68,
P86

P12, P33,
P54, P72,
P90

P30. Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.

P78

P14, P82

P13

P31. Examinar em textos o uso da adjetivagdo (adjetivo, locucao adjetiva,
oragOes adjetivas) para compreender suas funcgoes.

P27

P32. Examinar em textos o uso de primeira ou terceira pessoa e
implicagcdes no processo enunciativo.

P46, P61

P54

P33. Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para
reconhecer 0s eventos anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito
/ futuro do presente).

P77

P13, P28,
P81

P12, P32

P34. Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do pretérito
para reconhecer os eventos anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito
perfeito / imperfeito, mais que perfeito, futuro do pretérito).

P47

P13

P35. Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer” para introduzir
seqiiéncias dialogais ou para incorporar citagées.

P45

P33

P15, P35

P36. Examinar em textos o uso de construcdes verbais passivas e
impessoais em seqliéncias argumentativas ou expositivas.

P34

P37. Examinar em textos o uso de formas verbais no imperativo, no infinitivo
ou no futuro do presente em sequéncias instrucionais.

P88

P38. Examinar em textos o uso da justaposicao de enunciados em
seguéncias instrucionais.

P87

P91

P39. Localizar e compreender o funcionamento dos pares pergunta /
resposta, ordem / execugdo, convite-aceitagéo / recusa, cumprimento /
cumprimento, xingamento-defesa / revide, acusagéo-defesa / justificativa,
pedido de desculpa / perdao.

P26

P44

P55

P40. Examinar em textos diferentes construcdes que fazem referéncia a
lugar (advérbios, locugBes adverbiais, oragcdes adverbiais) para compreender
SEeus usos.

P11

P63

P34

P41. Examinar em textos diferentes construcdes que fazem referéncia
a tempo (advérbios, locucdes adverbiais, oracdes adverbiais) para
compreender seus usos.

P12

P64

P35

P42. Examinar em textos o uso de construgdes verbais do tipo “parece
que”, “é necessario que”, ou de alguns advérbios como provavelmente,
geralmente, em seqliéncias argumentativas e expositivas.

P14, P36

P43. Examinar em textos o uso de humerais na orientagéo da subdivisdo
do tema ou na enumeragéo de propriedades.

P12

P11, P89

P92

P44. Examinar em textos de determinado género o uso de recursos
graficos.

P45

P69, P90

P93

P45. Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os sentidos
conotados.

P60

P53, P71

P73

P46. Observar o funcionamento do ritmo e da rima nos poemas para
compreender alguns de seus usos.

P62

P65

P74

P47. Relacionar o tratamento dado & sonoridade (assonancia, aliteragao)
aos efeitos de sentido que provoca.

P70

P75
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ESCUTA/PRODUCAQO ORAL

Expectativas gerais 12 ano 22 ano 32ano 4° ano
P48. Produzir (discursos variados), levando em conta a situagdo comunicativa. | P27 P72
!349. Cantar, recitar, ler em voz alta de maneira suscitar o interesse dos outros P63 P46, P66 | P73 P76
interlocutores.
P50. Dramatizar textos proprios ou alheios. P56
P51. Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens P28 P80 P31, P47, | P38, P56, | P18, P38,
orais veiculadas (em discursos variados). ’ P67 P75 P57, P77
P52. Ouvir gravagdes de cangdes, de causos ou de textos lidos por profissionais. | P49, P64 | P68 P74 P78
Lot - : 4 (oA P29, P65,

P53. As&syr a programas televisivos, a videos ou a espetaculos musicais, de P37, P91 | P39, P58
teatro e de cinema. P82
P54. Comparar textos, versdes de um mesmo texto, adaptagdes de um texto para

. P N ~ . = P67 P39 P59
cinema, video ou televisao, interpretacdes diferentes da mesma cangao.
P55. Formular perguntas a respeito do que ouvem, |léem ou véem. P17, P32

. ~ P14, P30,
P56. Trocar impressoes. P51, P68 P69, P86 | P57, P76 |P60, P79
P57_. Participar construtivamente de discussGes em grupo e de debates com o P79 P92 P40
conjunto da turma.
P58. Relatar e comentar experiéncias e acontecimentos. P13 P83 P55 P94
P59. Recontar histérias ouvidas, lidas, inventadas de maneira suscitar o pag
interesse dos outros interlocutores.
P60. Encenar situagdes sociais diversificadas. P84 P36 P95
P61. Expor trabalhos individualmente ou em grupo apoiados por roteiros. P15 P14 P16
P62_. _Selgcmnar em fyngao do projeto textual registros impressos ou P16 P15 P17
audiovisuais de apoio a fala.
P63. Tomar notas de aspectos relevantes do contetido de uma exposigao. P18 P16 P19
P64. Comentar e justificar opinides. P29 P40, P93 | P37
P65. Respeitar as normas reguladoras do funcionamento dos diferentes
géneros orais (ouvir sem interromper, interromper no momento oportuno, utilizar P81 P94
equilibradamente o tempo disponivel para a interlocugéo).
P66. Adotar o papel de ouvinte atento ou de locutor cooperativo em situacdes P31 P17
comunicativas que envolvam alguma formalidade.
P67. Respeitar as diferentes variedades lingliisticas faladas. P50, P66 | P48, P70 |P77 P61
. ~ L . . ~ P49, P71,
P68. Avaliar a expresséo oral propria ou alheia em interacéo. P87 P19 P21, P62
P69. Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores
para atenuar criticas, proibigdes ou ordens potencialmente ameagadoras ao P83 P30, P85 P41, P96
interlocutor como talvez, é possivel, por favor.
P70. Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior P20, P80,
; e P19 P18, P95

complexidade sintatica. P97
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PADROES DE ESCRITA

Expectativas gerais

12 ano

2° ano

3¢ ano

42 ano

P71. Empregar as marcas de segmentagao em funcéo do projeto textual e das
restricdes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo, paragrafagéo, insergao de
elementos paratextuais (notas, boxe, figura.).

P84

P88

P96

P98

P72. Pontuar corretamente final de frases (ponto, ponto de exclamacgéo, ponto
de interrogacéao, reticéncias), usando inicial maitscula.

P85

P89

P73. Pontuar corretamente os elementos de uma enumeragao.

P86

P90

P74. Empregar a virgula para isolar inversdes e intercalagcdes no interior das
frases.

P91

P97

P99

P75. Pontuar corretamente passagens de discurso direto em funcéo das
restricbes impostas pelos géneros.

P87

P92

P98

P100

P76. Empregar ponto-e-virgula, dois-pontos e outros sinais graficos (aspas,
travessao, parénteses).

P93

P99

P101

P77. Eliminar os erros ortograficos que envolvam regularidades na representagao
das marcas de nasalidade, dos diferentes padrdes silabicos, das restricdes
contextuais.

P88

P78. Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das estratégias de
solugdo de problemas de ortografia.

P89

P94

P100

P102

P79. Escrever corretamente palavras de uso freqliente.

P90

P80. Acentuar corretamente as palavras.

P91

P95

P101

P103

P81. Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para
recuperagao da referéncia e manutencao da coesao.

P92

P96

P102

P104

P82. Formatar graficamente o texto.

P93

P97

P103

P105

DESCRICAO GRAMATICAL

Expectativas gerais

1° ano

22 ano

3¢ ano

42 ano

P83. Segmentar a palavra em seus elementos morficos constituintes: radical,
prefixos e sufixos e desinéncias como estratégia para compreender o sentido das
palavras ou solucionar problemas de ortografia.

P94

P84. Discriminar, semanticamente, palavras de contetdo lexical (verbos,
substantivos, adjetivos) de outras com contetido gramatical (preposigoes,
conjuncdes), para compreender sua fungéo no texto, isto é, as primeiras
materializam o contetido proposicional e as segundas séo responsaveis pelas
conexdes e articulagdes.

P98

P85. Discriminar a que classes de palavras se aplicam as flexdes de género
e numero (substantivo, adjetivo), tempo e modo, pessoa e nimero (verbo) para
estabelecer a coeséo textual e a concordancia nominal e verbal.

P99

P86. Discriminar as classes de palavras que funcionam sintaticamente como
nucleo (substantivo, verbo) das que funcionam como determinante (adjetivos,
advérbios) para compreender as rela¢es de dependéncia entre as palavras do texto.

P104

P106

P87. Examinar as relag6es l6gico-semanticas que preposigcdes e conjungoes
estabelecem entre as palavras de um enunciado para compreender textos e
escrever textos mais coesos.

P107
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VARIACAO LINGUISTICA

Expectativas gerais 12 ano 22 ano 32 ano 4° ano

P88. Levantar as marcas de variagdo linglistica ligadas
a fatores geograficos (variedades regionais, variedades

urbanas e rurais), histéricos (linguagem do passado e do P95 P100 P105 P108
presente), socioldgicos (género, geragdes, classe social),
técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da tecnologia);

P89. Comparar fendmenos lingtisticos observados nas
diferentes variedades da fala e da escrita, analisando os
componentes do sistema linglistico em que a variagéo se
manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no léxico P96 P101 P106 P109
(diferentes empregos de palavras), na morfologia (variantes
e redugdes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe
(estruturacéo das sentengas e concordancia).

Sabe-se que 0 acesso a cultura escrita € interditado a muitos brasileiros. Sabe-se
também que ha uma forte correlacdo entre o convivio com textos e as possibilidades
de sucesso na construcdo de conhecimentos sobre a lingua escrita. Por essarazao, a
escola publica tem o dever de impedir que jovens com menos acesso a cultura escrita
fracassem no inicio da escolaridade. Sao elas as que mais necessitam freqiientar uma
escola que oferega préticas sociais de leitura e escrita.






PARTE 4
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4.1 Quadros das expectativas de
aprendizagem por ano

4.1.1 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 12 ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUA PORTUGUESA

Quadro-sintese dos géneros indicados para o 12 ano

Géneros freqlentados em atividades
permanentes ou ocasionais

Autobiografia, perfil, diario pessoal; noticia, reportagem, entrevista
e debate radiofénico ou televisivo; conto tradicional, novela,
classicos adaptados; poema, cordel; filmes sobre o cotidiano
escolar, debate televisivo.

Géneros selecionados para estudo
e aprofundamento em seqiiéncias
didaticas ou projetos

Biografia, depoimento; entrevista; conto, causo; cangao; carta de
solicitacdo e de reclamacéo, debate.

CEU Jambeiro — Foto Ass. Imprensa SME




QUADRO 1 - ESFERA ESCOLAR

Géneros
freqliientados
em atividades

permanentes ou
ocasionais

Autobiografia, perfil, diario pessoal.

Géneros
selecionados
para estudo e

aprofundamento
em sequéncias
didaticas ou

Expectativas de aprendizagem

projetos
Leitura
» P1  Relacionar a biografia ao seu contexto de produgéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento em
% que se da a interacdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente para a
o) escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
% P2  Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
_S P3  Recuperar informacdes explicitas.
=
% P4 Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a acepgao mais
- S adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.
= ) . . LA .
5 5 .© P5  Articular os episddios narrados em seqiiéncia temporal para estabelecer a coeséo.
) S & . - . . .
1) 8 & -jl_’ P6  Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
() NS ® p -
= = 5 Producdo escrita
c O
=) i i:% P7  Planejar a producdo da biografia: selecédo de dados da vida e levantamento de iconografia do
= EI/:) g biografado.
o ) . . ) . . . .
s 8 P9  Revisar e editar a biografia focalizando os aspectos estudados na andlise e reflexdo sobre a lingua
) e a linguagem.
N T ~ - A
= Analise e reflexado sobre a lingua e a linguagem
8 P10 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagdo interna de um género: relato com
N— . . . . . .
n comego, meio e fim com os dados relevantes da vida do biografado em ordem cronolégica.
o
) P11 Examinar em textos diferentes construcdes que fazem referéncia a lugar (advérbios, locugdes
S adverbiais, oracdes adverbiais) para compreender seus usos.
© P12 Examinar em textos diferentes constru¢ées que fazem referéncia a tempo (advérbios, locugées
adverbiais, ora¢des adverbiais) para compreender seus usos.
8 ..
— [%2]
T 0
g 88 % o ~
8 o= C3¢ Escuta/Producéo oral
g8 =0 ) ) . ) .
e a 3 < 2 £ |[P13 Relatar fatos resgatados de memoria pessoal ou a partir de depoimentos recolhidos, respeitando a
° 859 2o sequéncia temporal e causal.
[ o n O ) N .
'g % g £ k= 8 P14 Trocar impressdes sobre os depoimentos relatados.
s Wwe oo
«@ _6
O]




QUADRO 2 - ESFERA JORNALISTICA

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Noticia, reportagem, entrevista radiofnica e televisiva.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura

P15 Relacionar a entrevista ao seu contexto de produgéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em que se da a interagdo) e suporte de circulagéo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

-4 P16 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
=
% P17 Recuperar informagdes explicitas.
S
o P18 Interpretar a posi¢éo do autor em relacéo a conceitos ou acontecimentos.
]
S P19 Reconhecer a presenca de elementos da fala de um interlocutor nos enunciados do outro em
;g- dilogos.
= P20 Inferir o sentido de palavras ou expressfes a partir do contexto ou selecionar a acepgéo mais
S s 9 adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.
S . —
3 A7) g © P21 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
1) =&+ = -
T @ n
© 52 Producéo escrita
_g =X o g P22 Planejar a entrevista: elaboracéo de roteiro, levantamento de informag6es sobre o entrevistado e
= © ; LICJ sobre o tema de que ele vai falar, elaboragéo de perguntas.
) . . A =
_8 5 3 P23 Produzir entrevista, levando em conta o género e seu contexto de producéo, estruturando-o de
= w s maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos propositos do texto e a
¢
B continuidade temaética.
N
= P24 Transcrever entrevistas gravadas em video ou cassete ou anotar as falas do entrevistado para
g posteriormente edita-las, adaptando-as para a modalidade escrita, de modo a identificar algumas
; diferencas entre a fala e a escrita.
% Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
S P25 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagédo interna da entrevista: texto introdutorio
O] contendo breve perfil do entrevistado e outras informagbes sobre o tema abordado, perguntas e
respostas.

P26 Localizar e compreender o funcionamento dos pares pergunta / resposta, ordem / execugéo,
convite-aceitacéo / recusa, cumprimento / cumprimento, xingamento-defesa / revide, acusagao-
defesa / justificativa, pedido de desculpa / perdao.

o Escuta/Producéao oral

— < O ) . . . ~ —
© LT no P27 Produzir entrevista, levando em conta a situagdo comunicativa.
5| Z8%% ¢
o ‘T—s = g oy {% P28 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas em
T c0Q 53 entrevistas.
© = O D=
kel o oTcun 2 . . . )
= S22 © = P29 Assistir a programas televisivos, a videos de entrevistas.

© o wno
'é k) E R w P30 Trocar impressoes.

n v T . . . ~ o

| 8 S P31 Adotar o papel de ouvinte atento ou de locutor cooperativo em situagdes comunicativas que

envolvam alguma formalidade.




QUADRO 3 - ESFERA LITERARIA (PROSA)

Géneros
freqUentados
em atividades

permanentes ou
ocasionais

Conto tradicional, novela, classicos adaptados.

Géneros
selecionados
para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas
ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura
P32 Relacionar o conto ao seu contexto de producéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento em
gue se da a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente para a
escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
P33 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
P34 Inferir informacdes pressupostas ou subentendidas no texto.
8 P35 Compreender o papel do conflito gerador no desencadeamento dos episédios narrados.
=
."o_’. P36 Recuperar as caracteristicas que compdem a descri¢do de objetos, fendmenos, cenarios, épocas,
s pessoas / personagens.
~
@ P37 Correlacionar causa e efeito, problema e solugdo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e
0 argumentos, definicdo e exemplo, comparagdo ou contraste, para estabelecer a coesdo da
g sequiéncia de idéias.
< T P38 Identificar repeticdes e substituicdes, relacionando pronomes ou expressdes usadas como
z © @ sinbnimos a seus referentes para estabelecer a coesao.
Q = O .
4 © P39 Interpretar o ponto de vista das personagens e do narrador.
Qo - - -
2 =3 e P40 Comparar textos (de mesma midia ou ndo) quanto ao tratamento tematico ou estilistico.
© o O ~ .
o g n O Producdo escrita
© u— . = ) =
oS u‘g % P41 Planejar um conto: elaboragdo de uma ficha com as personagens que aparecerdo e suas
§ g caracteristicas, o conflito a ser resolvido, e como se dara a resolugédo do caso.
K P42  Produzir um conto, levando em conta o género e seu contexto de produgdo, estruturando-o de
N maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos propdsitos do texto e a
s continuidade tematica.
o
‘; P43 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua e
o a linguagem.
(5 1t ~ , N
c Anadlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
@
O] P44 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna de um género: situacao inicial,
apresentacao do conflito, desenvolvimento do enredo e desfecho.
P45 Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer” para introduzir sequéncias dialogais ou para
incorporar citagoes.
P46 Examinar em textos o0 uso de primeira ou terceira pessoa e implicagdes no processo enunciativo.
P47 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do pretérito para reconhecer os eventos anteriores
e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / imperfeito, mais que perfeito, futuro do pretérito).
B | s £ ° Escuta/Producao oral
— ") . . . . . .
8 o) 3 T @ < | P48 Recontar causos ouvidos, lidos, inventados de maneira suscitar o interesse dos outros
5|8 °coego interlocutores.
=9 30 E= 0 . o
= < & N g o | P49 Ouvir gravacdes de causos.
& cO0OTIT=0 ) ) ) o
'g % O 8 8 T 5 | P50 Respeitar as diferentes variedades lingtiisticas faladas.
wl o = . -
= - 2 |pP51 Trocar impressdes.




QUADRO 4 - ESFERA LITERARIA (VERSO)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Poema, cordel.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqiiéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura
w P52 Relacionar a cangédo ao seu contexto de produgdo (interlocutores, finalidade, lugar e momento
] em que se da a interacéo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
.qo_’. para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
§_ P53 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
2} ~ L s
g P54 Comparar cangdes quanto ao tratamento tematico ou estilistico.
& P55 Inferir, a partir de elementos presentes no préprio texto, o uso de palavras ou expressdes de
g sentido figurado.
© . .
= < 8 P56 Interpretar o ponto de vista do eu lirico.
b &S Produc&o escrita
— o
_g _g qu’ ’g P57 Produzir paroédias de canc¢des conhecidas, levando em conta o género e seu contexto de
I < g S producéo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacéo ao tema e
° > g (@) aos propositos do texto e a continuidade tematica.
[5] Y
'g ﬂ [ P58 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdao sobre a lingua
= -4 e a linguagem.
E Anidlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
G P59 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizacéo interna da letra de musica: refréo,
S repeticao de estrofes.
2
8 P60 Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os sentidos conotados.
g P61 Examinar em textos o uso de primeira ou terceira pessoa e implicagbes no processo
(8 enunciativo.
P62 Observar o funcionamento do ritmo e da rima nas cangdes para compreender alguns de seus
usos.
2N Escuta/Producéo oral
s sT g2 P63 C hando a letra d 5
L Ea gl antar acompanhando a letra da cangéo.
o a NG.L ) N ~
) 5 ®E O P64 Ouvir gravacdes de cancdes.
° 2 0@ 5%
-‘g i LCZH = P65 Assistir a DVDs ou a espetaculos musicais.
= o n O ® . . . R
_‘g Long O P66 Respeitar as diferentes variedades linguisticas faladas.
o n o E G ) L N
s | S9O3 P67 Comparar interpretacdes diferentes da mesma cancgao.
° . ~
O P68 Trocar impressoes.




QUADRO 5 - ESFERA PUBLICA E PROFISSIONAL

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Filme sobre o cotidiano escolar, debate televisivo.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas ou

Expectativas de aprendizagem

projetos
Leitura
8 P69 Relacionar a carta ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade, lugar e momento
.B em que se da a interagao) e suporte de circulagao original (objetos elaborados especialmente
o para a escrita, como livros, revistas, papéis administrativos, periédicos, documentos em
_a . geral).
c 29 N ) o
g sS% P70 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
== @ . ) ~ ) . . )
g g e P71 Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a acepgao mais
© % 5 ‘_3 adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.
1 . ~ . . .
z s 8 e P72 Trocar impress6es com outros leitores a respeito dos textos lidos.
] ) < -
@ = Producdo escrita
O 9D o . . -
8 3 2o P73 Planejar uma carta: pesquisar férmulas de abertura e de desfecho, formas de tratamento.
] S5 0w ) . . =
o g_ o g P74 Produzir a carta, a partir de modelo, levando em conta o género e seu contexto de produgéo,
g g IS ‘5 estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos
1S) S 3 5 propositos do texto e a continuidade tematica.
= o . . . - ~
IS5 3 P75 Revisar e editar a carta focalizando os aspectos estudados na anélise e reflexdo sobre a
© S o lingua e a linguagem.
=« ry = P -
-g < *% Anadlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
e) . . _— .
weo P76 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagédo interna de uma carta: data,
-4 invocacao, explanagéo do assunto, fecho e assinatura.
S
"C’ P77 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer 0s eventos
‘8 anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).
P78 Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.
Escuta/Producéo oral
) - . )
© QE, > P79 Participar construtivamente de debates com o conjunto da turma.
‘_E e 8 2 % P80 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas
o S®EW o no debate.
) o g NS O
E g 5 =i o P81 Respeitar as normas reguladoras do funcionamento dos diferentes géneros orais (ouvir sem
° S22 8 & 2 interromper, interromper no momento oportuno, utilizar equilibradamente o tempo disponivel
= < "é ~ 2 g para a interlocuc&o).
° ° 2
§ © o g ‘8 o P82 Assistir a programas televisivos ou a videos de debates.
[ o - ) . "
< @ g P83 Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores para atenuar criticas,
w o proibicdes ou ordens potencialmente ameagadoras ao interlocutor como talvez, é possivel,

por favor.




ORIENTACOES CURRICULARES  Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo |1

QUADRO 6 - EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DOS PADROES
DE ESCRITA, DESCRICAO GRAMATICAL E COMPREENSAO
DOS FENOMENOS DE VARIACAO LINGUISTICA

PADROES DE ESCRITA

P84 Empregar as marcas de segmentacéo em fungéo do projeto textual e das restricdes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo,
paragrafacgao.

P85 Pontuar corretamente final de frases (ponto, ponto de exclamacéo, ponto de interrogagdo, reticéncias), usando inicial
mailscula.

P86 Pontuar corretamente os elementos de uma enumeragéo.

P87 Pontuar corretamente passagens de discurso direto em funcao das restricbes impostas pelos géneros.

P88 Eliminar os erros ortograficos que envolvam regularidades na representagdo das marcas de nasalidade, dos diferentes
padrdes silabicos, das restrigdes contextuais.

P89 Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das estratégias de solugédo de problemas de ortografia.

P90 Escrever corretamente palavras de uso freqiiente.

P91 Acentuar corretamente as palavras.

P92 Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperagéo da referéncia e manutencédo da coesao.

P93 Formatar graficamente o texto.

DESCRIQAO GRAMATICAL

P94 Segmentar a palavra em seus elementos morficos constituintes: radical, prefixos e sufixos e desinéncias como estratégia

para compreender o sentido das palavras ou solucionar problemas de ortografia.
VARIACAO LINGUISTICA

P95 Levantar as marcas de variagao linguistica ligadas a fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), sociolégicos (género, geracoes, classe social), técnicos (diferentes dominios
da ciéncia e da tecnologia);

P96 Comparar fendmenos lingtiisticos observados nas diferentes variedades da fala e da escrita, analisando os componentes do

sistema linglistico em que a variagcdo se manifesta: na fonética (diferentes pronincias), no Iéxico (diferentes empregos de
palavras), na morfologia (variantes e redugées no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagéo das sentengas e
concordancia).

4.1.2 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 22 ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA

Quadro-sintese dos géneros indicados para 0 22 ano
Géneros frequientados em atividades | Biografia, verbete de enciclopédia; noticia, reportagem, entrevista;
permanentes ou ocasionais fabula, conto tradicional, conto de humor, filme (comédia), novela,
classicos adaptados; poema, cancao; carta comercial.

Géneros selecionados para estudo | Artigo de divulgacéo cientifica; exposigéo oral, resenha,
e aprofundamento em seqiiéncias comen_tério; histéria em quadri_nhos, tira, piada; cordel; -
didaticas ou projetos requerimentos, cartas de solicitacéo e de reclamacéo, solicitacéo e
reclamacéo.




QUADRO 1 - ESFERA ESCOLAR

Géneros
freqliientados
em atividades

permanentes ou
ocasionais

Biografia, verbete de enciclopédia.

Géneros
selecionados
para estudo e

aprofundamento Expectativas de aprendizagem
em sequéncias
didéticas ou
projetos
Leitura
P1  Relacionar o artigo de divulgagao cientifica ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interagdo) e suporte de circulacdo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
o P2  Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.
o
_‘Q P3  Estabelecer a relacéo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto.
o . ~ -
§- P4 Recuperar informacdes explicitas.
a P5  Correlacionar causa e efeito, problema e solugéo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e argumentos,
f__f 8 definicdo e exemplo, comparagado ou contraste, para estabelecer a coesdo da seqliéncia de idéias.
NoT—
T E P6  Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), graficos, tabelas, infograficos e o corpo do
< T < texto
= n .2 '
o c_Ts .g g P7  Hierarquizar as proposi¢des desenvolvidas no texto, reconhecendo os conceitos fundamentais
4 9 S explorados e analisando seus elementos constituintes.
) D : = -
e 325 Producdo escrita
QS . ) . T ) ~ .
= g n g P8  Planejar o resumo do artigo de divulgacéo cientifica: destacar as informagdes principais e elaborar
< Y €T esquema.
B e e ) ) ) N .
§ 8 ° P9  Produzir resumos de artigos de divulgagéo cientifica, levando em conta o género e seu contexto de
o g, producéo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacéo ao tema e aos
8= propésitos do texto e a continuidade tematica.
NE
8 < P10 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdao sobre a lingua e a
L linguagem.
2 Andlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
OC" P11 Identificarpossiveis elementos constitutivos daorganizagéointerna dos artigos de divulgacao cientifica:
‘8 esquematizacéao inicial (finalidade e os objetivos), expanséo do tema tratado e conclusdes.
P12 Examinar em textos o uso de numerais na orientagéo da subdiviséo do tema.
P13 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer os eventos
anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).
P14 Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.
” Escuta/Producéo oral
g E g ” % © |p15 Expor trabalhos individualmente ou em grupo apoiados por roteiros.
[ © = O . N . . . . L . R
g g o 8 ‘G 2 o |P16 Selecionar em fungéo da finalidade da exposigéo registros impressos ou audiovisuais de apoio a
S |losTSL% fala.
S|less S8 KT
g E (8 TZO 8. P17 Formular perguntas a respeito do que ouvem na exposicao.
(&] = , s
§ u‘ﬂ i<} @ g m P18 Tomar notas de aspectos relevantes do contelido de uma exposi¢éo.
© P19 Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.




QUADRO 2 - ESFERA JORNALISTICA

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Noticia, reportagem, entrevista.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didéaticas ou

projetos

Expectativas de aprendizagem

P20

Leitura

Relacionar a resenha de livro ou filme ao seu contexto de producao (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interacéo) e suporte de circulagéo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

5
8
2
o
(=3
@
o P21 Estabelecer relagGes intertextuais entre o texto e outros a que ele se refere.
& P22 Interpretar a posi¢éo do autor em relag&o a conceitos ou acontecimentos.
k=) - -
© Producdao escrita
g T
= ° P23 Planejar a resenha do livro ou do filme: pesquisar dados da obra, anotar os episédios principais
— — ’ e
a n O narrados e uma sintese de sua opinido pessoal..
o R
[0} cS <€ P24  Produzir resenha de livro ou filme, levando em conta o género e seu contexto de produgéo,
S . . ~ . ~
8 o g o estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e aos
° « g & propdsitos do texto e a continuidade tematica.
< =
'g % [ P25 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexao sobre a lingua
= w g e a linguagem.
E Analise e reflexado sobre a lingua e a linguagem
= P26 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizacéo interna da resenha: informacgdes
8 gerais sobre a obra, resumo do conteldo, julgamento ou apreciagdo do resenhador.
2
2 P27 Examinar em textos o uso da adjetivacdo (adjetivo, locugdo adjetiva, oragdes adjetivas) para
S compreender suas fungdes.
c . . .
@ P28 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer os eventos
o anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).
_ Escuta/Producéo oral
m . ’ .
) Esferg;ornal Istica | p2g  Comentar e justificar opinides.
eneros
% focalizados em P30 Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores para atenuar criticas,
-‘g sequéncias proibicGes ou ordens potencialmente ameagadoras ao interlocutor como talvez, é possivel, por favor.
g didaticas/projetos: | P31 Compre’e_nder criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas em
§ Comentério comentarios.
P32 Formular perguntas a respeito do que ouvem, |[éem ou véem.




QUADRO 3 - ESFERA LITERARIA (PROSA)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Fabula, conto tradicional, conto de humor, filme (comédia), novela, classicos adaptados.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqléncias didéaticas

Expectativas de aprendizagem

ou projetos
Leitura
P33 Relacionar as histérias em quadrinhos e as tiras ao seu contexto de producéo (interlocutores,
finalidade, lugar e momento em que se da a interagdo) e suporte de circulagéo original (objetos
elaborados especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

g P34 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.

=

Q P35 Inferir informag8es pressupostas ou subentendidas no texto.

o

S P36 Recuperar as caracteristicas que compdem a descricdo de objetos, fendmenos, cenarios,

~ z

a épocas, pessoas / personagens.

-% © P37 Interpretar o ponto de vista das personagens e do narrador.

g t P38 Estabelecer relagbes entre enunciados iconograficos e verbais.

o] %) . ~ . . .
= c 2 cca P39 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
3 5 g = Produc&o escrita
) = =
[0} g ‘:g 8 P40 Planejar histérias em quadrinhos ou tiras: elaboragdo de roteiro, especificando a agéo e os
E = g g. textos, incluindo os dialogos e as legendas.

=0 o . ) A
= Q c qE.) P41 Produzir histérias em quadrinhos ou tiras, levando em conta o género e seu contexto de
'g u"j o, producéo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e
s 8 .g aos propasitos do texto e a continuidade tematica.

T . . . - = .

c,g % P42 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdao sobre a lingua

ST e a linguagem.

S Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem

<

8 P43 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna da histéria em quadrinhos /

5 tiras: justaposicéo de quadrinhos, articulagéo entre os enunciados iconicos e verbais do narrador,

S baldes com a fala das personagens.

) P44  Localizar e compreender o funcionamento dos pares pergunta / resposta, ordem / execugéao,
convite-aceitacdo / recusa, cumprimento / cumprimento, xingamento-defesa / revide, acusagao-
defesa / justificativa, pedido de desculpa / perdao.

P45 Examinar em textos o uso de recursos graficos presentes nas histérias em quadrinhos e tiras:
baldes, onomatopéias, efeitos especiais no uso das fontes.
T Esfera literaria Escuta / Producao oral
o ~
° . Gl_en((ejros P46 Contar ou ler piadas em voz alta de maneira suscitar o interesse dos outros interlocutores.
ocalizados em - . . . . . .
e oA P47 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas nas
o sequeéncias piadas.
T didaticas/ ‘ _ ‘ _ _
g projetos: P48 Respeitar as diferentes variedades linglisticas faladas.
= Piada P49 Avaliar a expresséo oral prépria ou alheia em interacao.




QUADRO 4 - ESFERA LITERARIA (VERSO)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Cangao e poema.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Esfera Literaria
Géneros focalizados em sequéncias didaticas/projetos:
Cordel

P50

P51
P52
P53
P54

P55
P56
P57

P58

Leitura

Relacionar o cordel ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se déa a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
Estabelecer a relacéo entre o titulo e o corpo do texto.
Recuperar informacdes explicitas.

Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, o uso de palavras ou expressdes de
sentido figurado.

Compreender o papel do conflito gerador no desencadeamento dos episddios narrados.
Articular os episédios narrados em sequiéncia temporal para estabelecer a coesao.

Identificar repeticbes e substituicbes, relacionando pronomes ou expressdes usadas como
sinbnimos a seus referentes para estabelecer a coesao.

Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.

P59

P60

P61

Producdo escrita

Planejar o cordel: identificagdo dos nucleos do enredo para facilitar a produgéo das sextilhas,
producéo de lista de rimas que se relacionam com o assunto do cordel.

Produzir cordel a partir da adaptacéo de fabulas ou contos conhecidos, levando em conta o
género e seu contexto de producao, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das
partes em relacéo ao tema e aos propdsitos do texto e a continuidade tematica.

Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua
e a linguagem.

P62

P63

P64

P65

Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem

Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagdo interna de um género: emprego,
geralmente, de sextilhas.

Examinar em textos diferentes construgdes que fazem referéncia a lugar (advérbios, locucdes
adverbiais, oracGes adverbiais) para compreender seus usos.

Examinar em textos diferentes construgdes que fazem referéncia a tempo (advérbios, locugdes
adverbiais, oracdes adverbiais) para compreender seus usos.

Observar o funcionamento do ritmo e da rima nos poemas para compreender alguns de seus usos.

Modalidade oral

Esfera literaria
Géneros
focalizados em
seqUéncias
didaticas/projetos:
Cordel

P66
P67

P68
P69
P70
P71

Escuta/Producéo oral
Recitar ou ler cordel em voz alta de maneira suscitar o interesse dos outros interlocutores.

Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas em
textos de cordel.

Ouvir gravagdes de cordéis lidos por profissionais.
Trocar impressoes.
Respeitar as diferentes variedades linglisticas faladas.

Avaliar a expressao oral propria ou alheia em interagao.




QUADRO 5 - ESFERA PUBLICA E PROFISSIONAL

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Carta comercial.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqiiéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Esfera da vida publica e profissional
Géneros focalizados em seqiiéncias didaticas/projetos:
Requerimento / Carta de solicitagdo, de reclamacéo

P72

P73
P74

P75

P76

Leitura

Relacionar requerimento, carta de solicitagdo ou de reclamagéo ao seu contexto de producéo
(interlocutores, finalidade, lugar e momento em que se da a interagdo) e suporte de circulagéo
original (objetos elaborados especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes
digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a acepgdo mais
adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.

Correlacionar causa e efeito, problema e solucéo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e
argumentos, definicdo e exemplo, comparacdo ou contraste, para estabelecer a coesdo da
sequéncia de idéias.

Identificar repeticbes e substituicdes, relacionando pronomes ou expressdes usadas como
sinbnimos a seus referentes para estabelecer a coesao.

P77

P78

P79

Producéao escrita

Planejar requerimento, cartas de solicitacao ou de reclamacéao: pesquisar férmulas de abertura e
de desfecho, formas de tratamento.

Produzir requerimento, cartas de solicitago ou de reclamacao, levando em conta o género e seu
contexto de producéo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacéo ao
tema e aos propdsitos do texto e a continuidade tematica.

Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexado sobre a lingua
e a linguagem.

P80

P81

P82

Analise e reflexado sobre a lingua e a linguagem

Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagao interna do requerimento, cartas de
solicitacdo ou de reclamagéo: data, invocacao, explanacédo do assunto, fecho e assinatura.

Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer os eventos
anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).

Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.

Modalidade oral

Esfera da
vida publicae
profissional
Géneros
focalizados em
seqléncias
didaticas/
projetos:
Solicitagéo,
reclamacéo

P83
P84
P85

P86
P87

Escuta/Producéao oral
Relatar e comentar experiéncias e acontecimentos que requeiram reclamacgdes ou solicitagdes.
Encenar situagdes sociais diversificadas que envolvam reclamagdes e solicitagdes.

Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores para atenuar criticas,
proibicdes ou ordens potencialmente ameacadoras ao interlocutor como talvez, é possivel, por
favor.

Trocar impressoes.

Avaliar a expressao oral prépria ou alheia em interacéo.




ORIENTACOES CURRICULARES  Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo |1

QUADRO 6 - EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DOS PADROES
DE ESCRITA, DESCRICAO GRAMATICAL E COMPREENSAO

DOS

FENOMENOS DE VARIACAO LINGUISTICA

PADROES DE ESCRITA

P88 Empregar as marcas de segmentacédo em fungéo do projeto textual e das restricdes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo,
paragrafacgao.

P89 Pontuar corretamente final de frases (ponto, ponto de exclamagado, ponto de interrogagéo, reticéncias), usando inicial
mailscula.

P90 Pontuar corretamente os elementos de uma enumeragéo.

P91 Empregar a virgula para isolar inversées e intercalagdes no interior das frases.

P92 Pontuar corretamente passagens de discurso direto em funcado das restricbes impostas pelos géneros.

P93 Empregar ponto-e-virgula, dois-pontos e outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses)

P94  Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das estratégias de solugédo de problemas de ortografia.

P95 Acentuar corretamente as palavras.

P96 Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperagéo da referéncia e manutencao da coesao.

P97 Formatar graficamente o texto.

DESCRIQAO GRAMATICAL

P98 Discriminar, semanticamente, palavras de contetdo lexical (verbos, substantivos, adjetivos) de outras com contetdo
gramatical (preposicdes, conjuncdes), para compreender sua fungéo no texto, isto &, as primeiras materializam o contedido
proposicional e as segundas séo responsaveis pelas conexdes e articulagdes.

P99 Discriminar a que classes de palavras se aplicam as flexdes de género e numero (substantivo, adjetivo), tempo e modo,
pessoa e numero (verbo) para estabelecer a coesao textual e a concordancia nominal e verbal.

VARIACAO LINGUISTICA

P100 Levantar as marcas de variagéo linglistica ligadas a fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), sociolégicos (género, geragoes, classe social), técnicos (diferentes dominios
da ciéncia e da tecnologia);

P101 Comparar fendmenos lingliisticos observados nas diferentes variedades da fala e da escrita, analisando os componentes do

sistema lingliistico em que a variagcdo se manifesta: na fonética (diferentes pronincias), no léxico (diferentes empregos de
palavras), na morfologia (variantes e redugdes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagéo das sentencgas e
concordancia).

4.1.3 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 32 ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA

Quadro-sintese dos géneros indicados para o 32 ano
Géneros freqliientados em atividades | Artigo de divulgacéo cientifica, relato historico; artigo de opiniéo,
permanentes ou ocasionais resenha, entrevista; teatro, conto, novela, classicos adaptados;
cangao, soneto; requerimentos / cartas de solicitagdo, curriculo.

Géneros selecionados para estudo | Verbete de enciclopédia, exposi¢éo oral; noticia impressa televisiva
e aprofundamento em seqiiéncias |€ radiofonica, reportagem; cronica, relato de fatos do cotidiano;
didaticas ou projetos poema visual, rap; estatuto, debate regrado.




QUADRO 1 - ESFERA ESCOLAR

Géneros freqlientados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Artigo de divulgagao cientifica, relato histérico.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didéaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura
P1  Relacionar verbete de enciclopédia ao seu contexto de produgéo (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interagao) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, papéis administrativos, periédicos,
documentos em geral).
3 P2  Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
[9) . ~ L
o) P3  Recuperar informagoes explicitas.
o P4 Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a acepgéo mais
& adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.
(8]
=z P5  Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustracdes), graficos, tabelas, infograficos e o corpo
o do texto.
© © 3B i . - . . .
= 9 g P6  Hierarquizar as proposi¢cdes desenvolvidas no texto, reconhecendo os conceitos fundamentais
G © 59 explorados e analisando seus elementos constituintes.
4 o ¢c © = -
it R Producdao escrita
D C
B $ go P7  Planejar verbete de enciclopédia: coletar informacdes em midias diversas (jornais, revistas,
=) i % internet, em entrevistas) sobre o termo de entrada (palavra ou expressao) que se vai definir.
[ % € . ) - R .
'g L,"j [0} % P8  Produzir verbete de enciclopédia, levando em conta o género e seu contexto de producéo,
s 8 ° estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos
3 g prop6sitos do texto e a continuidade tematica.
% P9  Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua
8 e a linguagem.
5 Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
o
> P10 lIdentificar possiveis elementos constitutivos da organizagao interna do verbete de enciclopédia:
& termo de entrada, area de conhecimento a qual pertence o termo, defini¢ao.
o P11 Examinar em textos o uso de numerais na orienta¢éo da subdivisédo do tema ou na enumeragéo
de propriedades.
P12 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer os eventos
anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).
P13 Examinar em textos o uso de vocabulario técnico.
Escuta/Producéo oral
‘_E Esfera escolar P14 Expor trabalhos individualmente ou em grupo apoiados por roteiros.
o A
o G_eneros P15 Selecionar em funcéo do projeto textual registros impressos ou audiovisuais de apoio & fala.
e focalizados em . .
S A P16 Tomar notas de aspectos relevantes do conteido de uma exposicao.
= sequencilas
s didaticas/projetos: | P17 Adotar o papel de ouvinte atento ou de locutor cooperativo durante as exposigoes.
§ Exposicdo oral |[P18 Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.
P19 Avaliar a expresséao oral prépria ou alheia em interagéo.




QUADRO 2 - ESFERA JORNALISTICA

Géneros frequentados em
atividades permanentes ou

ocasionais

Artigo de opinido, resenha, entrevista.

Géneros selecionados

para estudo e
aprofundamento em

seqliéncias didaticas ou

projetos

Expectativas de aprendizagem

P20

Leitura

Relacionar a noticia ou reportagem ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interacdo) e suporte de circulagdo original (objetos
elaborados especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

P21 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
P22 Estabelecer a relagéo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto.
P P23 Recuperar informacoes explicitas.
o - . . - - . -
o P24 Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), graficos, tabelas, infograficos e o
o) corpo do texto.
% P25 Correlacionar causa e efeito, problema e solugéo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e
g argumentos, definicdo e exemplo, comparagéo ou contraste, para estabelecer a coesdo da
k= sequéncia de idéias.
g e P26 Comparar versdes de uma mesma noticia ou reportagem (de mesma midia ou ndo) quanto
8 Sy o ao tratamento tematico ou estilistico.
= S co
3 ‘5 g g P27 Inferir informag6es pressupostas ou subentendidas no texto.
] = ) = -
o e = Producéo escrita
s o . - . . -
_g S, g o P28 Planejar a noticia ou reportagem: levantar informac@es sobre o fato a ser noticiado.
= © =~ . L. N ~
© T € o P29 Produzir noticia ou reportagem, levando em conta o género e seu contexto de produgéo,
-8 D g S estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos
= w o § propésitos do texto e a continuidade tematica.
°
S P30 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a
}—E lingua e a linguagem.
9 Analise e reflexado sobre a lingua e a linguagem
g P31 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagao interna da noticia ou reportagem:
g manchete, paragrafo-sintese (lide) e corpo do texto.
‘8 P32 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do presente para reconhecer 0s
eventos anteriores e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / futuro do presente).
P33 Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer” para introduzir seqiiéncias dialogais ou para
incorporar citagées.
P34 Examinar em textos diferentes construgcdes que fazem referéncia a lugar (advérbios, locucdes
adverbiais, oragcdes adverbiais) para compreender seus usos.
P35 Examinar em textos diferentes constru¢cdes que fazem referéncia a tempo (advérbios,
locucdes adverbiais, oracdes adverbiais) para compreender seus usos.
Escuta/Producéo oral
g Esferajornalistica |p36 Encenar noticiarios televisivos e radiofonicos.
g Gegrirzzz]c[)jcé?g:gos P37 Assistir a noticiarios televisivos ou ouvir noticiarios radiofénicos.
© - ) . . . . .
% didaticas/projetos: P38 g:r(:]rr:g(;(ie:r(l)get;lcxilgg;nente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas
S Noticia televisiva e '
§ radiofonica P39 Comparar versdes de uma mesma noticia.
P40 Comentar e justificar opinides.




QUADRO 3 - ESFERA LITERARIA (PROSA)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Teatro, conto de mistério, novela, classicos adaptados.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P41

P42
P43
P44

P45

Leitura

Relacionar a crénica ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se déa a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
Inferir informagdes pressupostas ou subentendidas no texto.

Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, o uso de palavras ou expressoes de
sentido figurado.

Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela combinagdo, no texto, de seqiiéncias
narrativas, descritivas, expositivas, conversacionais, instrucionais ou argumentativas.

o
(@]
=
2
o
S
o
~
]
]
(&S]
=
S
S © P46 Estabelecer relagfes intertextuais entre o texto e outros a que ele se refere.
= 0
S .‘:5 .g P47 Aceitar ou recusar as posicdes ideoldgicas que reconhega nos textos que Ié.
n \© . ~ . . .
o 5 S g P48 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
() S = ~ S
k. = g(g Producdo escrita
©
2 z © o P49 Planejar a cronica: selecionar evento do cotidiano no noticiario ou episodio vivido; pesquisar
Y . . p . I’ .
-g m % detalhes desse acontecimento; identificar aspecto do evento ou episédio que pode ser explorado
§ 0 criticamente.
o
g P50 Produzir crénica, levando em conta o género e seu contexto de producao, estruturando-o de
N maneira a garantir a relevancia das partes em relacao ao tema e aos propositos do texto e a
s continuidade tematica.
o ) . . - . .
; P51 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua
o e a linguagem.
Q Anadlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
@
©) P52 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna da cronica: introducéo,
desenvolvimento e concluséo.
P53 Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os sentidos conotados.
P54 Examinar em textos o uso de primeira ou terceira pessoa e implicacdes no processo
enunciativo.
T Esfera literaria
I ~ ~
o Géneros Escuta/Producao oral
P .
S focall;a}do.s em P55 Relatar e comentar experiéncias e acontecimentos.
S sequéncias " . . . .
= |didaticas/projetos: P56 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade do relato.
T | Relato de fatos do [ P57 Trocar impressées.
= cotidiano




QUADRO 4 - ESFERA LITERARIA (VERSO)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Cangao, soneto.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P58

P59
P60
P61

P62

Leitura

Relacionar poema visual ao seu contexto de produgdo (interlocutores, finalidade, lugar
e momento em que se da a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
Estabelecer a relacéo entre o titulo e o corpo do texto.

Reconhecer os efeitos de sentido da diagramacgao, de recursos grafico-visuais (tipo, tamanho
ou estilo da fonte).

Inferir, a partir de elementos presentes no proprio texto, o uso de palavras ou expressdes de
sentido figurado.

n
2
2
°
o
£
%)
I
L
NS . N . o
o] P63 Comparar poemas (de mesma midia ou ndo) quanto ao tratamento tematico ou estilistico.
S ﬁ P64 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
= © © — = -
o Rl Producéo escrita
©
g § fg 2 P65 Planejar um poema visual: pesquisar e selecionar componentes verbais e visuais, observar grafia
e =T g das palavras e suas possibilidades de exploracéo visual e sonora, observar possibilidades de
o s 3 £ associacdo das palavras selecionadas a objetos visuais (fotos, desenhos, pinturas, colagens), explorar
< % e 8 tecnicamente imagens de modo a produzir efeitos visuais adequados aos propdsitos do texto.
° o
§ w %) P66 Produzir poema visual, levando em conta o género e seu contexto de producéo, estruturando-o
-8 de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e aos propésitos do texto e a
s continuidade temética.
E P67 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua
K] e a linguagem.
g Andlise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
1
8 P68 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizacéo interna do poema visual: arranjo
‘8 grafico e espacial do poema.
P69 Examinar em textos o uso de recursos graficos no poema: grafia das palavras e sua exploragéo
visual; associagéo das palavras a objetos visuais (fotos, desenhos, pinturas, colagens).
P70 Relacionar o tratamento dado a sonoridade (assonancia, aliteragdo) aos efeitos de sentido que
provoca.
P71 Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os sentidos conotados.
Escuta/Producéo oral
‘_,E Esfera literaria P72 Produzir raps, levando em conta a situagao comunicativa.
o N
o G_eneros P73 Cantar raps acompanhando a letra.
e focalizados em . .
S A P74  Ouvir gravagdes de raps.
= sequencilas
3 |didaticas Iprojetos: | P75 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas nos raps.
§ Rap P76 Trocar impressoes.
P77 Respeitar as diferentes variedades linguisticas faladas.




QUADRO 5 - ESFERA PUBLICA E PROFISSIONAL

Géneros freqlientados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Requerimentos / cartas de solicitagdo, curriculo.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didéaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P78

P79
P80
P81

Leitura

Relacionar o estatuto ao seu contexto de producéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se déa a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
Estabelecer a relacéo entre o titulo, subtitulo e o corpo do texto.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto ou selecionar a acepgéo mais
adequada em verbete de dicionario ou de enciclopédia.

Debate regrado

P95

=
o
=
IS
v @
o c
=
3 o
L o
T N
o 2
o2 3
— ) ‘U . - . . .
8 ‘.‘g 2 P82 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
© 5° 4 Produgéo escrita
= g °
o 05 3 P83 Reescrever artigos e paragrafos de uma secgao do estatuto lido, levando em conta o género
3 © «% o o e seu contexto de produgdo, mas simplificando a linguagem de modo a tornar o texto mais
) £33 ER= acessivel ao jovem.
'% Q0O g O ) ) L o )
5 3_ R P84 Planejar a reescrita da secdo do estatuto: definir finalidades e objetivos, selecionar a segéo,
= © £ H % pesquisar vocabulario desconhecido.
© T o X i . L . .
§ S0 'E( P85 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na andlise e reflexdo sobre a lingua
8 S o e a linguagem.
© © - = - .
SN o Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
5=
‘% S S« P86 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna de um estatuto: titulos,
w Qo g capitulos, se¢Oes e artigos, data, assinaturas e rubricas.
n =
o ) P87 Examinar em textos o uso da justaposi¢cao de enunciados em sequéncias instrucionais.
) ©
<aC) ° P88 Examinar em textos o uso de formas verbais no imperativo, no infinitivo ou no futuro do presente
10) g em seqiiéncias instrucionais.
§ P89 Examinar em textos 0 uso de numerais na orienta¢ao da subdiviséo do tema ou na enumeracéo de
uUj propriedades.
N—r'
P90 Examinar em textos o uso de recursos graficos no estatuto.
= _Esferada Escuta/Producéo oral
<) vida publica e P91 Assistir a debates televisi
° profissional ssistir a debates televisivos.
=2 Géneros P92 Participar construtivamente de debates com o conjunto da turma.
= focalizados em [p93 Comentar e justificar opinides.
© sequiéncias
'8 . ;i P94 Respeitar as normas reguladoras do funcionamento do debate.
= |didaticas/projetos:

Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.
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QUADRO 6 - EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DOS PADROES
DE ESCRITA, DESCRICAO GRAMATICAL E COMPREENSAO

DOS

FENOMENOS DE VARIACAO LINGUISTICA

P96

P97
P98
P99
P100
P101
P102
P103

PADROES DE ESCRITA

Empregar as marcas de segmentagéo em fungao do projeto textual e das restricdes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo,
paragrafacgao, inser¢do de elementos paratextuais (notas, boxe, figura).

Empregar a virgula para isolar inversdes e intercalagdes no interior das frases.

Pontuar corretamente passagens de discurso direto em funcéo das restricdes impostas pelos géneros.

Empregar ponto-e-virgula, dois-pontos e outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses)

Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das estratégias de solugdo de problemas de ortografia.

Acentuar corretamente as palavras.

Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperagéo da referéncia e manutencédo da coeséo.
Formatar graficamente o texto.

P104

DESCRICAO GRAMATICAL

Discriminar as classes de palavras que funcionam sintaticamente como nucleo (substantivo, verbo) das que funcionam como
determinante (adjetivos, advérbios) para compreender as relagdes de dependéncia entre as palavras do texto.

P105

P106

VARIACAO LINGUISTICA

Levantar as marcas de variacao linglistica ligadas a fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), sociolégicos (género, geragoes, classe social), técnicos (diferentes dominios
da ciéncia e da tecnologia);

Comparar fendmenos linglisticos observados nas diferentes variedades da fala e da escrita, analisando os componentes do
sistema linglistico em que a variagcdo se manifesta: na fonética (diferentes pronincias), no Iéxico (diferentes empregos de
palavras), na morfologia (variantes e redugdes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagéo das sentencas e
concordancia).

4.1.4 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 42 ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL
LINGUA PORTUGUESA

Quadro-sintese dos géneros indicados para o 4% ano
Géneros frequentados em atividades | Verbete de enciclopédia, artigo de divulgagéo cientifica, biografia;
permanentes ou ocasionais noticia, reportagem, entrevista; cronica, conto, novela; poema,
cordel, cangao; formularios.

Géneros selecionados para estudo | Relato historico, exposicéo oral; artigo de opinido, comentario;
e aprofundamento em seqiiéncias | teatro; poema; curriculo, entrevista profissional.
didaticas ou projetos




QUADRO 1 - ESFERA ESCOLAR

Géneros freqlientados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Verbete de enciclopédia, artigo de divulgagao cientifica, biografia.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didéaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura
P1  Relacionar a descrigao histérica (relato) ao seu contexto de producéo (interlocutores, finalidade,
lugar e momento em que se da a interagao) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
P2  Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
0 . ~ ..
=l P3  Recuperar informagoes explicitas.
[3) ) o . =
o) P4 Articular os episddios narrados em sequéncia temporal para estabelecer a coeséo.
o
o P5  Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), graficos, tabelas, infograficos e o corpo
3 do texto.
o
= P6  Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela combinacédo, no texto, de sequéncias
o narrativas, descritivas, expositivas, conversacionais, instrucionais ou argumentativas.
©
_g .%o P7  Interpretar a posi¢éo do autor em relacéo a conceitos ou acontecimentos.
1
= O . . . . .
b c_g e 'g P8  Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
4] N -
o § R Produc&o escrita
° o c . L . .
.‘g © 3’, o P9  Planejar o relato historico: levantar fatos e organiza-los em uma linha do tempo.
= (S = . L . .
_g 5 g % P10 Produzir texto o relato histérico, levando em conta o género e seu contexto de produgéo,
) w 0w X estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e aos
= _8 propésitos do texto e a continuidade tematica.
_&s P11 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexao sobre a lingua
Tg e a linguagem.
2 Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
0
o P12 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizacdo interna do relato historico:
g organizagéo cronoldgica dos fatos narrados.
@ . . . L .
0] P13 Examinar em textos o uso de tempos verbais no eixo do pretérito para reconhecer os eventos anteriores
e posteriores a esse tempo (pretérito perfeito / imperfeito, mais que perfeito, futuro do pretérito).
P14 Examinar em textos o uso de construgdes verbais do tipo “parece que”, “é necessario que” ou de
alguns advérbios como provavelmente, geralmente, em seqiiéncias argumentativas e expositivas.
P15 Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer” para introduzir seqiiéncias dialogais ou para
incorporar citagdes.
Escuta/Producao oral
T P16 Expor trabalhos individualmente ou em grupo apoiados por roteiros.
o Esfera escolar P grupo ap P
8 Géneros P17 Selecionar em func¢&o do projeto textual registros impressos ou audiovisuais de apoio a fala.
S focalizados em |P18 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de mensagens orais veiculadas na
2 seqiiéncias exposicao.
] P ; .
< |didaticas/projetos: |p1g Tomar notas de aspectos relevantes do contetido de uma exposicao.
2 | Exposicéo oral . o . . _
P20 Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.
P21 Avaliar a expressao oral propria ou alheia em interagao.




QUADRO 2 - ESFERA JORNALISTICA

Géneros frequentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Noticia, reportagem, entrevista.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqiliéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

Leitura
P22 Relacionar o artigo de opinido ao seu contexto de produgao (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se da a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente para a
escrita, como livros, revistas, suportes digitais).
P23 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
% P24 Estabelecer a relagéo entre o titulo e o corpo do texto.
% P25 Inferir informag6es pressupostas ou subentendidas no texto.
'§ P26 Interpretar a posicéo do autor em relagéo a conceitos ou acontecimentos.
Q . . ~ A .
> P27 Correlacionar causa e efeito, problema e solugéo, fato e opinido relativa a esse fato, tese e argumentos,
8 definicdo e exemplo, comparagao ou contraste, para estabelecer a coesao da seqliéncia de idéias.
= . . . ~ A .
g P28 Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela combinagéo, no texto, de seqiiéncias narrativas,
© 5 descritivas, expositivas, conversacionais, instrucionais ou argumentativas.
©
g g _8 _18 P29 Aceitar ou recusar as posigdes ideoldgicas que reconhega nos textos que lé.
3 2 e Producdo escrita
@
= O . . - . ~ . -
% c g o P30 Planejar o artigo de opinido: levantamento de informacdes e diferentes opiniGes sobre o tema
S L. 00T selecionado.
= © )
_g ) g =y P31 Produzir texto artigo de opiniéo, levando em conta o género e seu contexto de producéo, estruturando-
Rl . . ~ . ~ 7
o E) 0w < o de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e aos propdésitos do texto e a
= _8 continuidade tematica.
_g P32 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua e a
Tg linguagem.
L Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
[%]
o P33 lIdentificar possiveis elementos constitutivos da organizagédo interna do artigo de opinido: introdugao
GCJ com a tese que sera contestada, apresentacdo de dados que escora a conclusdo, nova tese com a
8 opiniao do autor.
P34 Examinar emtextos o uso de construcdes verbais passivas e impessoais em seqiiéncias argumentativas
ou expositivas.
P35 Examinar em textos o uso dos verbos “de dizer’ para introduzir sequéncias dialogais ou para incorporar
citacdes.
P36 Examinar em textos o uso de construgdes verbais do tipo “parece que”, “é necessario que”, ou de alguns
advérbios como provavelmente, geralmente, em sequéncias argumentativas e expositivas.
Escuta/Producdao oral
© ; feti R -
5 Esfera jornalistica|p37 Comentar e justificar opinides.
% G_eneros P38 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de comentarios.
< focalizados em o B o i
o seqiiéncias P39 Assistir a programas televisivos ou radiofénicos de entrevistas.
I didaticas/projetos: | P40 Participar construtivamente de discussdes em grupo e de debates com o conjunto da turma.
(@] ;o
> Comentario P41 Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores para atenuar criticas, proibigdes ou

ordens potencialmente ameagadoras ao interlocutor como talvez, é possivel, por favor.




QUADRO 3 - ESFERA LITERARIA (PROSA)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Cronica, conto, novela.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqliéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P42

P43
P44
P45

Leitura

Relacionar a pega de teatro ao seu contexto de produgdo (interlocutores, finalidade, lugar
e momento em que se da a interagédo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados
especialmente para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
Inferir informagdes pressupostas ou subentendidas no texto.

Comparar versdes de um mesmo texto (de mesma midia ou ndo) quanto ao tratamento tematico
ou estilistico.

P61
P62

n
2
2
o
o
£
@
© P46 Compreender o papel do conflito gerador no desencadeamento da agéo.
=
}‘.5 P47 Interpretar os diferentes pontos de vista das personagens.
] 2 P48 Reconhecer a presencga de elementos da fala de um interlocutor nos enunciados do outro em
5 el didlogos.
) @ 2 . . - A
) =S o P49 Aceitar ou recusar as posigoes ideoldgicas que reconhega nos textos que lé.
(] 8 D =
B 'c—; g § P50 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
% 5 2 = Produc&o escrita
L
'8 LluJ) @ P51 Planejar peca de teatro: selecéo do tema e dos episodios a serem dramatizados.
(2]
= S P52 Produzir pe¢a de teatro ou adaptar texto conhecido, levando em conta o género e seu contexto
$ de producdo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacéo ao tema
= e aos propdsitos do texto e a continuidade tematica.
3] ) . . - ~ .
o P53 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua
n e a linguagem.
o
o Analise e reflexado sobre a lingua e a linguagem
c
‘8 P54 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna da peca de teatro: divisdo em atos,
cenas, falas e rubricas; estruturagdo da fabula em apresentagéo (das personagens, do conflito ou da
intriga), desenvolvimento das a¢des e concluséo.

P55 Localizar e compreender o funcionamento dos pares pergunta / resposta, ordem / execugéo,
convite-aceitacéo / recusa, cumprimento / cumprimento, xingamento-defesa / revide, acusagao-
defesa / justificativa, pedido de desculpa / perdao.

Escuta/Producao oral
P56 Dramatizar textos proprios ou alheios.
© St ArAr - ) . . . .
5 Esfera literaria | p57 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade de pecas teatrais.
g ngeros P58 Assistir a videos ou a espetaculos de teatro e de cinema.
g | focalizados em , ’
o seqiiéncias P59 Comparar textos, versées de um mesmo texto, adaptacdes de um texto para cinema, video ou
_g didaticas/projetos: televiséo, interpretagdes diferentes da mesma cancao.
§ Teatro P60 Trocar impressoes.

Respeitar as diferentes variedades linglisticas faladas.

Avaliar a expressao oral propria ou alheia em interagao.




QUADRO 4 - ESFERA LITERARIA (VERSO)

Géneros freqlentados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Poema, cordel, cangéo.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P63

Leitura

Relacionar o poema ao seu contexto de produgéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se déa a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, suportes digitais).

P80

n
% P64 Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios, vivéncias, crengas e valores.
'§ P65 Estabelecer a relacao entre o titulo e o corpo do texto.
o
> P66 Inferir, a partir de elementos presentes no préprio texto, o uso de palavras ou expressdes de
8 sentido figurado.
=
:‘g P67 Interpretar o ponto de vista do eu lirico.
s g P68 Trocar impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos.
5 & @ ~ .
2 5o Producdao escrita
o =S ) ) i
) 25 ¢ P69 Planejar um poema: selecionar um poema para servir de modelo.
S = oo
.‘g c 8 Do_ P70 Produzir o poema a partir de decalque de modelo, levando em conta o género e seu contexto
= Q c de producdo, estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacéo ao tema
'g ,_,"’J () e aos propésitos do texto e a continuidade tematica.
(2]
= _8 P71 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na andlise e reflexado sobre a lingua
S e alinguagem.
=
S Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem
=
8 P72 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagéo interna de um género: estrofes e
5 Versos.
c
8 P73 Reconhecer o emprego de linguagem figurada e compreender os sentidos conotados.
P74 Observar o funcionamento do ritmo e da rima nos poemas para compreender alguns de seus usos.
P75 Relacionar o tratamento dado a sonoridade (assonancia, aliteragdo) aos efeitos de sentido que
provoca.
= o Escuta/Producéo oral
o Esfera literéaria ) i ) . .
o Géneros P76 Recitar ou ler poemas em voz alta de maneira suscitar o interesse dos outros interlocutores.
)
el focalizados em P77 Compreender criticamente os sentidos e a intencionalidade dos poemas.
% sequéncias P78 Ouvir gravacdes de poemas lidos.
'8 didaticas/projetos: P79 Trocar impressdes.
= Poema

Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.




QUADRO 5 - ESFERA PUBLICA E PROFISSIONAL

Géneros freqlientados

em atividades
permanentes ou
ocasionais

Formularios.

Géneros selecionados

para estudo e

aprofundamento em
seqUéncias didéaticas

ou projetos

Expectativas de aprendizagem

P81

P82
P83

Leitura

Relacionar o curriculo ao seu contexto de produgéo (interlocutores, finalidade, lugar e momento
em gue se déa a interagdo) e suporte de circulagdo original (objetos elaborados especialmente
para a escrita, como livros, revistas, papéis administrativos, periédicos, documentos em geral).

Estabelecer conexdes entre o texto e os conhecimentos prévios.

Recuperar informacdes explicitas.

profissional

n

8
2
o
o

— ~

g & P84 Estabelecer a relagéo entre o titulo ou subtitulos e o corpo do texto.
(8]

-g =z P85 Comparar curriculos quanto ao tratamento tematico ou estilistico.

N o . . . = . . .
© ig S P86 Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes da diagramagédo, de recursos grafico-visuais
= ) (tipo, tamanho ou estilo da fonte).
= o ©
5 0 ~ -

2 z S o Produgdo escrita
) L g 3 P87 Planejar o curriculo: reunir informacdes pessoais presentes e passadas (documentos,
B -g g= escolaridade, experiéncias, cursos) e colocar em ordem cronoldgica.
i n 3 . . . A .
=] % g0 P88 Produzir curriculo a partir de modelo, levando em conta o género e seu contexto de producéo,
'g S o estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relacdo ao tema e aos
= ; ;4 prop6sitos do texto e a continuidade tematica.

© . . . ops ~ ¢

g g P89 Revisar e editar o texto focalizando os aspectos estudados na analise e reflexdo sobre a lingua

b= e a linguagem.

i guag

g8 Analise e reflexdo sobre a lingua e a linguagem

2
8 P90 Identificar possiveis elementos constitutivos da organizagao interna do curriculo: identificagao
S (nome, endereco, telefones, fax, e-mail.), formagéo (escolaridade), experiéncia.
c . . .~ .
8 P91 Examinar em textos o uso da justaposi¢éo de enunciados.
P92 Examinar em textos o uso de numerais na orientagdo da subdiviséo do tema ou na enumeragao de
propriedades.
P93 Examinar em textos o uso de recursos graficos no curriculo.
Esfera da
. P Escuta/Producéo oral
@ vida publica e ¢
o profissional P94 Relatar e comentar experiéncias que envolvam entrevistas profissionais.
8 Géneros P95 Encenar situagdes de entrevista profissional.
S | focalizados em N . . .
= . P96 Empregar palavras ou expressdes que funcionam como modalizadores para atenuar criticas,
_‘g ) §§quenC|§S proibi¢cdes ou ordens potencialmente ameacadoras ao interlocutor como talvez, é possivel, por
o |didaticas/projetos: favor.
= Entrevista . e . . o
P97 Ampliar o uso de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade sintatica.




ORIENTACOES CURRICULARES  Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo |1

QUADRO 6 - EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM DOS PADROES DE ESCRITA,
DESCRICAO GRAMATICAL E COMPREENSAO DOS FENOMENOS DE VARIACAO
LINGUISTICA

PADROES DE ESCRITA

P98 Empregar as marcas de segmentacédo em fungdo do projeto textual e das restricdes impostas pelos géneros: titulo e subtitulo,
paragrafagao, insergéo de elementos paratextuais (notas, boxe, figura).

P99 Empregar a virgula para isolar inversées e intercalagées no interior das frases.

P100 Pontuar corretamente passagens de discurso direto em fungéo das restricdes impostas pelos géneros.

P101 Empregar ponto-e-virgula, dois-pontos e outros sinais graficos (aspas, travessao, parénteses)

P102 Utilizar as regularidades morfolégicas como parte das estratégias de solu¢édo de problemas de ortografia.

P103 Acentuar corretamente as palavras.

P104 Conhecer casos mais gerais de concordancia nominal e verbal para recuperacéo da referéncia e manutengao da coesao.
P105 Formatar graficamente o texto.

DESCRICAO GRAMATICAL

P106 Discriminar as classes de palavras que funcionam sintaticamente como nucleo (substantivo, verbo) das que funcionam como
determinante (adjetivos, advérbios) para compreender as relacdes de dependéncia entre as palavras do texto.

P107 Examinar as relagbes légico-semanticas que preposigoes e conjungdes estabelecem entre as palavras de um
enunciado para compreender textos e escrever textos mais coesos.

VARIACAO LINGUISTICA

P108 Levantar as marcas de variagao linguistica ligadas a fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), sociol6gicos (género, geragoes, classe social), técnicos (diferentes dominios da
ciéncia e da tecnologia);

P109 Comparar fendmenos lingiiisticos observados nas diferentes variedades da fala e da escrita, analisando os componentes do
sistema linguistico em que a variagdo se manifesta: na fonética (diferentes prondncias), no léxico (diferentes empregos de palavras),
na morfologia (variantes e redugdes no sistema flexional e derivacional), na sintaxe (estruturagdo das sentengas e concordancia).
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ORIENTACOES CURRICULARES  Proposicdo de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo |1

Orientacoes metodologicas e
didaticas para a implementacao
das expectativas de aprendizagem
de Lingua Portuguesa

5.1 Diagnostico e ajustes

Ao planejar seu curso, o professor de portugués deve levar em conta,
primeiramente, o perfil de seus estudantes: quem sao, quais seus habitos culturais,
seus interesses e, principalmente, quais sdo as capacidades linguisticas e discursivas
que dominam. Desse conhecimento dependera, em grande parte, a qualidade da
interlocucdo que o professor vai estabelecer com os estudantes e a adequacédo do
seu plano de ensino as necessidades de aprendizagem do grupo.

No periodo inicial de implantagdo das OrientagBes curriculares e proposi¢ao
de expectativas de aprendizagem para o ensino fundamental Il, ser4 necessario
gue a escola leve em consideracéo o fato de que os estudantes nao tiveram como
referéncia, nos anos anteriores, as expectativas previstas nesse documento. Portanto,
ajustes devem ser realizados de modo a adequar 0 programa e as expectativas de
aprendizagem a realidade local.

Para avaliar os conhecimentos prévios especificamente de Lingua Portuguesa,
€ extremamente interessante realizar um diagndstico da turma: o que |éem, qual a
gualidade da leitura que fazem, que géneros textuais reconhecem, qual a qualidade
dos textos que produzem, que vinculo mantém com a disciplina (tdpicos que conhecem,
atividades que apreciam). Além disso, pode ser significativo ouvir os estudantes quanto
as suas expectativas de aprendizagem: como se projetam como usuarios da lingua
oral e escrita, quais sao suas referéncias, seus modelos de bom uso da lingua. Desse
modo, o professor tem um ponto de partida para planejar as atividades didaticas.

5.1.1 Diagnoéstico das capacidades de leitura

Para conhecer as caracteristicas do letramento da comunidade a que pertence
a escola, identificar se ha estudantes que ainda nao dominam o sistema de escrita



alfabética ou investigar as capacidades que mobilizam ao ler textos de diferentes
esferas de circulacdo, o Referencial de expectativas para o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental* oferece algumas
alternativas para a elaboracdo de um instrumento de avaliacado diagndstica. Os dados
obtidos com o diagnostico séo relevantes para a escola de fato organizar-se para
qgue os estudantes possam aprender em todas as areas, mas, também, para que o
professor de Lingua Portuguesa analise as informacg6es obtidas com o propésito de
orientar seu trabalho com as praticas de linguagem.

5.1.2 Diagnostico das capacidades de producéao de texto e
dos padrdes da escrita

Principalmente para os estudantes que, de acordo com o diagndstico do
Referencial, forem alfabéticos, mas apresentarem pouco dominio dos padrdes da
escrita, é necessario investigar mais de perto o que eles ja sabem e do que precisam
aprender em relacdo a esses conteudos.

Para essa sondagem, sintetizamos a proposta apresentada no projeto Aprender
0s padroées da linguagem escrita de modo reflexivo.

Os estudantes terdo de recontar por escrito uma fabula ou um conto conhecido,
sem nenhum tipo de ajuda do professor, ja que o objetivo € exatamente verificar quais
decisdes toma ao escrever e como resolve as duvidas que tem. Os passos para 0
diagnéstico sao os seguintes:

a. o professor escolhe uma fabula ou conto e |é para os estuda