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Estamos apresentando a vocés o documento Orientagbes Curriculares e Proposigdo
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental, que faz parte do Programa
de Orientagao Curricular do Ensino Fundamental, da Secretaria Municipal de Educagao.

O programa tem como objetivos principais contribuir para a reflexao e discussao sobre o
que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas de conhecimento,
e subsidiar as escolas para o processo de selecéo e organizagdo de conteudos ao longo
do ensino fundamental.

O presente documento foi organizado por especialistas de diferentes areas de
conhecimento e coordenado pela Diretoria de Orientagcdo Técnica. Foi submetido a uma
primeira leitura realizada por grupos de professores, supervisores e representantes das
Coordenadorias de Educacao que apresentaram propostas de reformulagao e sugestoes.
Na sequiéncia, foi encaminhado as escolas para ser discutido e avaliado pelo conjunto dos
profissionais da rede.

A partir da sistematizacdo dos dados coletados pelas Coordenadorias de Educacao,
foi elaborada a presente versao, que orientara a organizacao e o desenvolvimento curricular
das escolas da rede municipal.

Esse processo de construcao coletiva exigiu o envolvimento amplo de todos os
educadores que atuam na rede municipal e a participagéo ativa das Coordenadorias
de Educacgéo e das instancias dirigentes da Secretaria Municipal de Educacao, como
coordenadoras do debate e mediadoras das tomadas de deciséo.

Para a nova etapa — a reorientagdo do curriculo da escola em 2008 - apontamos a
necessidade de articulagcao deste documento com os resultados da Prova S&o Paulo, de modo
a elaborar Planos de Ensino ajustados as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Contamos com a participacao de todos neste compromisso de oferecer cada vez mais
um ensino de qualidade para as criangas e jovens da cidade de Sao Paulo.

Alexandre Alves Schneider
Secretario Municipal de Educagéao
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1.1 Apresentacao do Programa

A elaboracdo de documentos que orientam a organizagao curricular na rede
municipal de ensino, explicitando acordos sobre expectativas de aprendizagem, vem
se configurando como uma das necessidades apontadas pelos educadores, com a
finalidade organizar e aprimorar os projetos pedagoégicos das escolas.

Sensivel a essa necessidade, a Secretaria Municipal de Educacado no ambito da
Diretoria de Orientagao Técnica Ensino Fundamental e Médio esta implementando o
Programa de Orientagéo Curricular do Ensino Fundamental. O objetivo é contribuir para
a reflexao e discussao sobre 0 que os estudantes precisam aprender, relativamente a
cada area de conhecimento, construindo um projeto curricular que atenda as finalidades
da formacéo para a cidadania, subsidiando as escolas na sele¢ao e organizacao de
conteudos mais relevantes a serem trabalhados ao longo dos nove anos do ensino
fundamental', que precisam ser garantidos a todos os estudantes.

Para tanto, é necessario aprofundar o debate sobre aquilo que se espera que os
estudantes aprendam na escola, em consonancia com o que se considera relevante
€ necessario em nossa sociedade, neste inicio de século 21, no contexto de uma
educacao publica de qualidade e referenciado em nucleos essenciais de aprendizagens
indispensaveis a inser¢ao social e cultural dos individuos.

Para que possamos oferecer uma educacao de qualidade a todos os estudantes,
precisamos discutir duas questdes importantes: O que entendemos por educacao
de qualidade? O que é necessario oferecer aos estudantes para a garantia dessa
qualidade?

A resposta a questdo do que se entende por educacgao de qualidade € um tema
complexo e polémico e precisa ser analisada no contexto atual do sistema municipal
de ensino.

Fazendo uma breve analise da trajetéria da escola publica em nosso pais €, em
particular, na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, constatamos que a visao dominante
de escola, ao longo de varias décadas, era a de um espago em que se promovia a
emancipacao dos individuos por meio da aquisicao de conhecimentos, saberes, técnicas
' De acordo com o disposto em lei federal, o ensino de nove anos devera ser implementado no municipio até o

ano de 2010. Nossa preocupacao ao elaborar esta proposta é considerar esse fato, antecipando a discussao
curricular.



e valores que lhes permitissem adaptar-se a sociedade. O foco do trabalho da escola
eram os conteudos a serem transmitidos as novas geracdes. A organizagao escolar era
seriada e tinha como critério basico o conhecimento a ser transmitido. Os estudantes
eram agrupados segundo a aquisicao de determinados conteudos: de um lado, aqueles
que os dominavam e, de outro, aqueles que ainda n&o haviam se apropriado desses.
Os que nao atingiam as metas estabelecidas eram retidos.

Nas ultimas décadas do século 20, as contundentes criticas a esse modelo de
escola evidenciaram que era necessario promover mudangas no conceito de reprovagao
€ no processo de avaliagao escolar, introduzindo a idéia de ciclo e organizando os
tempos e espacos das escolas de modo a permitir maior tempo para os estudantes
desenvolverem os conhecimentos necessarios em sua formacgao.

Analisando esses dois modelos, o fato € que em ambos ha problemas que precisam
ser identificados e enfrentados. Nao ha sentido retroceder e identificar nas reprovagdes
em massa, ano a ano, a solugao para os problemas do nosso sistema de ensino.

Por outro lado, ndo ha sentido em nao se proceder a revisao critica, deixando
as criangas prosseguirem no ensino fundamental sem construir as aprendizagens
necessarias ao seu desenvolvimento e inser¢ao social e sem discutir permanentemente
sobre quais s&o essas aprendizagens.

Estamos convictos de que é possivel e desejavel construir uma escola que seja
um espaco educativo de vivéncias sociais, de convivéncia democratica e, ao mesmo
tempo, de apropriagao, construgao e divulgacado de conhecimentos, como também
de transformacodes de condi¢cdes de vida das criancas que a freqlientam. Esse é o
principal motivo desta proposta.

O desafio de construir uma educagao de qualidade, que integre todas as
dimensdes do ser humano, envolve diferentes variaveis:

e organizagdo inovadora, aberta e dindmica nas escolas, traduzidas por projetos
pedagogicos participativos e consistentes, orientados por curriculos ricos e atualizados;

* infra-estrutura adequada nas escolas, com acesso a tecnologias e a informagéo;

» docentes motivados e comprometidos com a educagdo de seus alunos, bem
preparados intelectual, emocional, comunicacional e eticamente, com oportunidades de
desenvolvimento profissional;

 alunos motivados a estudar para aprender, com capacidade de gerenciamento pessoal e
grupal, respeitados em suas caracteristicas e vistos como capazes de aprender;
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* relagdo entre professores e alunos que permita, mutuamente, conhecer, respeitar,
orientar, ensinar e aprender;

* interagdo da escola com as familias e com outras instituigdes responsaveis pela educagao
dos alunos.

Portanto, torna-se necessario definir e buscar alcangar metas formuladas nos projetos
pedagogicos de cada escola levando-se em conta as expectativas de aprendizagem de
cada area de conhecimento que compde o curriculo escolar. Além disso, melhorar as
condi¢des de trabalho na escola, potencializando a utilizagdo dos recursos existentes,
como € o caso, por exemplo, dos livros didaticos, muitas vezes subutilizados.

1.2 Articulagao do Programa com
projetos em desenvolvimento

Desde 2005, a Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo vem desenvolvendo
o Programa Ler e escrever de forma a universalizar para toda rede o compromisso de
todas as areas do conhecimento em relagao a leitura e a escrita.

O programa contempla trés projetos?. Toda Forga ao 1¢ ano (TOF), Projeto
Intensivo no Ciclo | (PIC) e Ler e escrever em todas as areas no Ciclo Il. Para cada um
dos trés projetos foram elaborados diferentes materiais - tanto para os alunos como
para professores e coordenadores pedagoégicos. Os professores recebem orientagdes
e os alunos utilizam materiais especialmente elaborados para a recuperagdo das
aprendizagens.

A meta do Toda Forga ao 1¢ ano (TOF) é criar condi¢cdes adequadas para que
todos os alunos leiam e escrevam ao final do 22 ano do Ciclo |. Esse projeto prevé a
formacao de coordenadores pedagdgicos realizada pelo Circulo de leitura em parceria
com as Coordenadorias de Educacao e professores, que sdo atendidos nas proprias
unidades educacionais, nos horarios coletivos de formacao.

O Projeto Intensivo no Ciclo I, o PIC, é destinado aos alunos do 4¢ ano retidos
no primeiro ciclo. As escolas que tém alunos retidos no Ciclo I, organizam salas do
PIC com até 35 alunos.

2 Para saber mais sobre os projetos, procure legislagdo e os materiais publicados.



O Ler e escrever em todas as areas do Ciclo Il tem como finalidade envolver
os professores de todas as areas a trabalharem com as praticas de leitura e escrita,
a fim de contribuir para a melhoria das competéncias leitora e escritora de todos os
alunos desse ciclo.

Em relagdo ao uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) nas
escolas, a SME vem criando espacos de participacao interativa e construgao coletiva
de projetos integrados com o uso de novas formas de linguagem. A DOT, em parceria
com o Programa EducaRede, elaborou o Caderno 3 de Orientagbes Didaticas — Ler
e escrever — Tecnologias na educagado®, um referencial pratico-metodolégico no
uso pedagogico das Tecnologias da Informagédo e Comunicagao (TIC), que propde
a articulagdo do projeto pedagdgico, a construgdo do curriculo e a aprendizagem
de conteudos necessarios para o manuseio e utilizacdo de ferramentas e recursos
tecnoldgicos, visando a formacgao de usuarios competentes e autbnomos.

Outra meta da SME ¢ a inclusado de estudantes com necessidades educacionais
especiais na escola regular, que envolve transformagdes de idéias, de atitudes e de
praticas, tanto no ambito politico quanto no administrativo e pedagogico, em que a
escola passe a ser sentida como realmente deve ser: de todos e para todos. A politica
de atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais esta direcionada
ao respeito as diferencas individuais dos estudantes e prevé a oferta de atendimento
especializado, em contexto inclusivo, tanto em escolas regulares quanto em escolas
especiais aos estudantes que dele necessitarem.

Para tanto, cada Coordenadoria de Educagao tem o Centro de Formacgao e
Apoio a Inclusdo (CEFAI) — e Salas de Apoio a Inclusédo (SAAI) - criadas nas unidades
escolares que servem como polo para atender a demandas regionais.

A divisdo de Projetos Especiais (Nucleo de Agao Cultural Integrado) coordena
e operacionaliza projetos, programas e atividades sociais/artistico/culturais, visando
a obtencao de beneficios e condigbes para o desenvolvimento dos estudantes, no
seu processo de construg&do do conhecimento. Por meio de agdes que contemplam o
acesso ao conhecimento com diferentes linguagens artisticas, essa unidade oferece
propostas que articulam as areas do conhecimento, enriquecem o curriculo e subsidiam
o desenvolvimento do projeto pedagdgico das unidades escolares, com atividades que
extrapolam o ambito da sala de aula, promovendo a expansao cultural. Os objetivos
sao: oferecer aos educadores e alunos oportunidades de ampliar o conhecimento;

3 O Caderno de orientagbes referente ao TIC esta apresentado em forma de CD e disponibilizado no Portal de
Educagao (www.portaleducacao.prefeitura.sp.gov.br)
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favorecer a socializacéo; promover o exercicio da cidadania, do civismo e da ética;
contribuir para formar individuos criticos e participativos.

A prova Sao Paulo, por meio da avaliagdo anual do desempenho dos alunos nos
anos do ciclo e nas diferentes areas de conhecimento no ensino fundamental, tem
como objetivo principal subsidiar a Secretaria Municipal de Educag¢ao nas tomadas
de decisdes quanto a politica educacional do municipio. Trata-se de uma ag¢do que
fornecera informagdes para qualificar as agcbes da SME. A analise dos resultados
obtidos pelos alunos e dos dados sociais e culturais coletados auxiliaréo a avaliar as
estratégias de implementacao dos programas e indicardo novas necessidades.

Esses programas e projetos visam, por meio de diferentes estratégias, a oferecer
possibilidades de enriquecimento do curriculo e subsidiar o desenvolvimento do projeto
pedagogico das escolas da rede municipal de ensino. Desse modo, o Programa de
orientagdo curricular do ensino fundamental apdia-se nos projetos em desenvolvimento
e propde-se a trazer contribuicbes para o seu avanco.

1.3 Articulagao do programa com
o projeto pedagdgico das escolas

Da mesma forma que o Programa de Organizagdo Curricular do Ensino
Fundamental busca articulagdes com os grandes projetos em desenvolvimento, ele
deve também estimular a reelaboragao do projeto pedagdgico de cada escola.

As escolas da rede municipal de educacao tém seu trabalho orientado pelos
pressupostos explicitados em seus projetos pedagdgicos. Neles, cada escola indica
0s rumos que pretende seguir e os compromissos educacionais que assume, com
vistas a formacao de seus estudantes.

Na elaboragéo de seu projeto pedagdgico, cada escola parte da consideracao
da realidade, da situagdo em que a escola se encontra, para confronta-la com o que
deseja e necessita construir. Essa “idealizacdo” nao significa algo que nao possa
ser realizado, mas algo que ainda nao foi realizado; caracterizando um processo
necessariamente dindmico e continuo.

Elementos constitutivos do projeto pedagogico da escola, como o registro de
sua trajetoria histérica, dados sobre a comunidade em que se insere, avaliagdes



diagndsticas dos resultados de anos anteriores relativas aos projetos desenvolvidos
pela escola e aos processos de ensino e de aprendizagem sao importantes para
o estabelecimento desse confronto entre o que ja foi conquistado e o que ainda
precisa ser.

Ha ainda importantes pressupostos a serem explicitados como os que se referem
a gestdo da escola. O trabalho coletivo da equipe escolar, por exemplo, parte do
pressuposto de que a tarefa que se realiza com a participacéo responsavel de cada
um dos envolvidos é o que atende, de forma mais efetiva, as necessidades concretas
da sociedade em que vivemos.

Se ha aspectos em que os projetos pedagdgicos das escolas municipais se
diferenciam, em funcao de caracteristicas especificas das comunidades em que se
inserem, certamente ha pontos de convergéncia, mesmo considerando-se a dimensao
e a diversidade de um municipio como Sao Paulo.

Na sequéncia, sdo apresentadas algumas reflexées sobre pontos comuns na
elaboragdo de projetos curriculares nas escolas municipais.



. .,. .__.

i\

Rk
_* | >

_ .ﬂ..mwm;om :m.:.i Sommmﬁzmm E:os\mtoE.i.msImSm
e |

-



PARTE 2




ORIENTACOES CURRICULARES  Proposiio de Expectativas de Aprendizagen - Ciclo II

2.1 Fundamentos legais e articulagao
entre dreas de conhecimento

A organizagdo curricular € uma potente ferramenta de apoio a pratica docente e
as aprendizagens dos estudantes. Partindo da definicdo de objetivos amplos e mais
especificos, cada professor planeja trajetérias para que seus estudantes possam
construir aprendizagens significativas.

Essa tarefa esta ancorada em grandes pressupostos, como a forma de conceber
os fins da educacado, a compreensdo de como cada area de conhecimento pode
contribuir para a formagao dos estudantes e os parametros legais que indicam como
os sistemas de ensino devem organizar seus curriculos.

De acordo com a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e suas
emendas, os curriculos do ensino fundamental devem abranger, obrigatoriamente,
o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e politica. O ensino da Arte constituira componente
curricular obrigatério, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes.
A Educacgéo Fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, deve ajustar-se as
faixas etarias e as condicbes da populagao escolar. O ensino da Histéria do Brasil
levara em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas e etnias para a formagao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia. Ainda, a Lei
no 10.639/03 introduz no curriculo a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, que incluirda o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil'.

Uma das grandes preocupagbes dos educadores, fundamentada em diversas
investigacdes sobre o assunto, € a possivel fragmentacdo dos conhecimentos, que
uma dada organizacgao curricular pode provocar, quando apenas justapde conteudos
das diferentes areas sem promover a articulagao entre eles.

A organizacao curricular deve superar fronteiras, sempre artificiais, de
conhecimentos especificos, e integrar conteudos diversos em unidades coerentes que

' Vide documento Orientagbes curriculares e proposigdo de expectativas de aprendizagem para educagao
étnica racial; acervo das salas de leitura.



apoiem também uma aprendizagem mais integrada pelos alunos, para os quais uma
opcgao desse tipo possa realmente oferecer algo com sentido cultural e ndo meros
retalhos de saberes justapostos.

O dialogo entre areas de conhecimento pode ser feito por meio de
modalidades como os projetos interdisciplinares, mas também pela exploracédo
de procedimentos comuns como a resolugédo de problemas, as investigacdes e
ainda a exploracdo de géneros discursivos e linguagens nas diferentes areas
de conhecimento.

De todo modo, seja no dmbito de uma area ou de um grupo de areas diversas,
a forma de organizagao curricular tem enorme importancia porque as decisbdes que
se tomam condicionam também as relagdes possiveis que o aluno vai estabelecer
em sua aprendizagem.

Uma das condigbes necessarias para a organizacdo e o desenvolvimento de
um curriculo articulado, integrado, coerente, € a escolha e a assung¢ao coletiva, pela
equipe escolar, de concepg¢des de aprendizagem, de ensino e de avaliagéo, sobre as
quais serao feitas algumas reflexdes no proximo item.

2.2 Aprendizagem, ensino e avaliagao

Nas ultimas décadas, criou-se um relativo consenso de que a educacgao basica
deve visar fundamentalmente a preparagao para o exercicio da cidadania, cabendo
a escola formar o aprendiz em conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, formas
de pensar e atuar na sociedade por meio de uma aprendizagem que seja significativa.
Ao mesmo tempo, uma analise global da realidade escolar mostra que na pratica
ainda estamos distantes do discurso sobre formacado para a cidadania e, mais
especificamente, da aprendizagem significativa.

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa,
teriamos de olhar para ela como compreenséao de significados que se relacionam a
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a formulacao
de problemas que os incentivem a aprender mais, como também o estabelecimento de
diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos, acontecimentos, nogdes e conceitos,
desencadeando mudancgas de comportamentos e contribuindo para a utilizagado do
que é aprendido em novas situacoes.



Ou seja, se desejamos que os conhecimentos escolares contribuam para a
formacao do cidadao e que se incorporem como ferramentas, como recursos aos
quais os estudantes podem recorrer para resolver diferentes tipos de problemas,
que se apresentem a eles nas mais variadas situacdes e ndo apenas num
determinado momento pontual de uma aula, a aprendizagem deve desenvolver-se
num processo de negociagao de significados. Em resumo, se os estudantes néo
percebem o valor dos conceitos escolares para analisar, compreender e tomar
decisbes sobre a realidade que os cerca, ndo se pode produzir uma aprendizagem
significativa.

Evidentemente isso n&o significa que tudo o que é trabalhado na escola precisa estar
sempre ligado a sua realidade imediata, o que poderia significar uma abordagem dos
conteudos de forma bastante simplista; os contetidos que a escola explora devem servir
para que o estudante desenvolva novas formas de compreender e interpretar a realidade,
questionar, discordar, propor solugdes, ser um leitor critico do mundo que o rodeia.

Aesse respeito, diferentes autores concordam com o fato de que o problema nao
€ tanto como aprender, mas sim como construir a cultura da escola em virtude de sua
fungéo social e do significado que adquire como instituicado dentro de uma comunidade.
Um dos elementos importantes da construgéo da cultura de aprendizagem na escola
€ 0 processo de organizacao e desenvolvimento do curriculo.

Sabe-se que a aprendizagem significativa ndo se coaduna com a idéia de
conhecimento linear e seriado. Conceber o conhecimento organizado linearmente
contribui para reforgar a idéia de pré-requisitos que acaba justificando fracassos e
impedindo aprendizagens posteriores. Numa concepg¢ao linear do conhecimento, o
ensino e a aprendizagem funcionariam como cadeia de elos, na qual cada elo tem
fungao de permitir acesso a outro. Essa forma de conceber o conhecimento pressupde
que o estudante armazene e mecanize algumas informagdes, por um determinado
periodo de tempo, o que faz com que tenha bom desempenho em provas e avance de
um ano para outro, o que nao significa, necessariamente, que tenha uma aprendizagem
com compreensao.

Uma aprendizagem significativa pressupde um carater dindmico, que exige
acdes de ensino direcionadas para que os estudantes aprofundem e ampliem
os significados elaborados mediante suas participacdes nas atividades de
ensino e de aprendizagem. Nessa concepgao, o ensino contempla um conjunto
de atividades sistematicas, cuidadosamente planejadas, em torno das quais
conteudos e métodos articulam-se e onde professor e estudantes compartilham



partes cada vez maiores de significados com relagdo aos conteudos do curriculo
escolar. O professor orienta suas agdes no sentido de que o estudante participe
de tarefas e atividades que o fagam se aproximar cada vez mais dos conteudos
que a escola tem para lhe ensinar.

Se a aprendizagem significativa € concebida como o estabelecimento de relacbes
entre significados, a organizagao do curriculo e a sele¢édo das atividades devem buscar
outras perspectivas, de forma que o conhecimento seja visto como uma rede de
significados, em permanente processo de transformacao; a cada nova interacao, uma
ramificacao se abre, um significado se transforma, novas relagdes se estabelecem,
possibilidades de compreensao sao criadas. Tal concepgao pressupde o rompimento
com o modelo tradicional de ensino, do dominio absoluto de pré-requisitos, de etapas
rigidas de ensino, de aprendizagem, de avaliacao.

A construgao de uma nova pratica escolar pressupde definicao de critérios para
a selecao e organizacao de conteldos, a busca de formas de organizacao da sala
de aula, da escolha de multiplos recursos didaticos e de articulagdes importantes,
como as relativas ao ensino e a aprendizagem, conteudo e formas de ensina-los,
constituindo progressivamente um ambiente escolar favoravel a aprendizagem, em
que os estudantes ampliem seu repertério de significados, de modo a poder utiliza-los
na compreensao de fendbmenos e no entendimento da pratica social.

E preciso levar em conta, ainda, que uma aprendizagem significativa ndo se
relaciona apenas a aspectos cognitivos dos envolvidos no processo, mas esta
intimamente ligada a suas referéncias pessoais, sociais e afetivas. Afeto e cognigao,
razao e emogao compdem-se em uma perfeita interagdo para atualizar e reforgar,
romper e ajustar, desejar ou repelir novas relagdes, novos significados na rede de
conceitos de quem aprende. E preciso compreender, portanto, que a aprendizagem
nao ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos; interferem nesse
processo as diferencas individuais, o perfil de cada um, as diversas maneiras que as
pessoas tém para aprender.

Uma aprendizagem significativa esta relacionada a possibilidade de os
aprendizes aprenderem por multiplos caminhos, permitindo a eles usar diversos
meios e modos de expressdo. Assumindo-se que criangas e jovens de diferentes
idades ou fases da escolaridade tém necessidades diferentes, percebem as
informacdes culturais de modo diverso e assimilam nogdes e conceitos a partir
de diferentes estruturas motivacionais e cognitivas, a fungcdo da escola passa



a ser a de propiciar o desenvolvimento harmdnico desses diferentes potenciais
dos aprendizes.

A aula deve tornar-se um férum de debates e negociagao de concepcgdes
e representacdes da realidade, um espaco de conhecimento compartilhado no
qual os aprendizes sejam vistos como individuos capazes de construir, modificar
e integrar idéias, tendo a oportunidade de interagir com outras pessoas, com
objetos e situagdes que exijam envolvimento, dispondo de tempo para pensar e
refletir acerca de seus procedimentos, de suas aprendizagens, dos problemas
que tém de superar.

A comunicagéao define a situagado que vai dar sentido as mensagens trocadas e,
portanto, ndo consiste apenas na transmissao de idéias e fatos, mas, principalmente,
em oferecer novas formas de ver essas idéias, de lidar com diferengas e ritmos
individuais, de pensar e relacionar as informacdes recebidas de modo a construir
significados.

Os estudantes devem participar na aula trazendo tanto seus conhecimentos
e concepgdes quanto seus interesses, preocupacdes e desejos para sentirem-se
envolvidos num processo vivo, no qual o jogo de interagdes, conquistas e concessdes
provoquem o enriquecimento de todos. Nessa perspectiva, é inegavel a importancia
da intervencao e mediacdo do professor e a troca entre os estudantes, para que
cada um va realizando tarefas e resolvendo problemas, que criem condicbes para
desenvolverem suas capacidades e seus conhecimentos.

Convém destacar aqui o papel fundamental da linguagem, por ser instrumento
basico de intercAmbio entre pessoas, tornando possivel a aprendizagem em colaboragéo.
A comunicacgao pede o coletivo e transforma-se em redes de conversagdes em que
pedidos e compromissos, ofertas e promessas, consultas e resolucdes se entrecruzam
e se modificam de forma recorrente nessas redes. Todos — professor e estudantes
— participam da criagao e da manutengao desse processo de comunicagao. Portanto,
nao sédo meras informacdes, mas sim atos de linguagem que comprometem aqueles
que os efetuam diante de si mesmos e dos outros.

Variando os processos e formas de comunicagao, amplia-se a possibilidade
de significagcado para uma idéia surgida no contexto da classe. A pergunta ou a idéia
de um estudante, quando colocada em evidéncia, provoca uma reagcéo nos demais,
formando uma teia de interagdes e permitindo que diferentes inteligéncias se mobilizem
durante a discusséo.



ORlENTACOES CURRICULARES  Puoposigio de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo 11

E importante salientar que toda situagéo de ensino &, também, uma situagéo
mediada pela avaliagao, que estabelece parametros de atuacao de professores
e aprendizes. Se considerarmos verdadeiramente que a aprendizagem deve ser
significativa, fundamentada em novas compreensdes sobre conhecimento e inteligéncia,
aavaliacao deve integrar-se a esse processo de aprender, tendo como finalidade principal
atomada de decisao do professor, que pode corrigir os rumos das a¢des. Um projeto de
ensino que busca aprendizagens significativas exige uma avaliagao que contribua para
tornar os estudantes conscientes de seus avangos e de suas necessidades, fazendo
com que se sintam responsaveis por suas atitudes e suas aprendizagens.

A avaliagao deve ocorrer no préprio processo de trabalho dos estudantes, no
dia-a-dia da sala de aula, no momento das discussdes coletivas, da realizagao de
tarefas em grupos ou individuais. Nesses momentos é que o professor pode perceber
se seus estudantes estdo ou ndo se aproximando das expectativas de aprendizagem
consideradas importantes, localizar dificuldades e auxiliar para que elas sejam
superadas, por meio de intervengdes adequadas, questionamentos, complementacao
de informagdes, enfim, buscando novos caminhos que levem a aprendizagem.

A avaliacdo, com tal dimensao, ndo pode ser referida a um Unico instrumento
nem restrita a um s6 momento ou a uma unica forma. Somente um amplo espectro
de recursos de avaliacao pode possibilitar manifestacdo de diferentes competéncias,
dando condigdes para que o professor atue de forma adequada.

As relagbes envolvidas numa perspectiva de aprendizagem significativa nao
se restringem aos métodos de ensino ou a processos de aprendizagem. Ensinar e
aprender, com significado, implica interagdo, aceitagao, rejeicdo, caminhos diversos,
percepcao das diferengas, busca constante de todos os envolvidos na acédo de
conhecer. A aprendizagem significativa segue um caminho que ndo € linear, mas
uma trama de relagbes cognitivas e afetivas, estabelecidas pelos diferentes atores
que dela participam.

2.3 Critérios para selecdo de
expectativas de aprendizagem

Muito embora o conceito de curriculo seja mais amplo do que a simples discussao
em torno de conteldos escolares, um dos grandes desafios para os educadores



consiste exatamente em seleciona-los. Assim, é importante considerar critérios de
selecdo, uma vez que a quantidade de conhecimentos que se pode trabalhar com
os estudantes € imensa. A definicdo de expectativas de aprendizagem baseia-se em
critérios assim definidos:

* Relevancia social e cultural

Sem duvida, uma das finalidades da escola & proporcionar as novas
geracdes 0 acesso aos conhecimentos acumulados socialmente e culturalmente.
Isso implica considerar, na definicdo de expectativas de aprendizagem, que
conceitos, procedimentos e atitudes sdo fundamentais para a compreensao de
problemas, fenédmenos e fatos da realidade social e cultural dos estudantes do
ensino fundamental.

* Relevancia para a formacao intelectual do aluno e potencialidade
para a construgao de habilidades comuns
Se o carater utilitario e pratico das expectativas de aprendizagem é um aspecto
bastante importante, por outro lado nao se pode desconsiderar a necessidade de incluir,
dentre os critérios de selecao dessas expectativas, a relevancia para o desenvolvimento
de habilidades como as de investigar, estabelecer relagdes, argumentar, justificar,
entre outras.

* Potencialidade de estabelecimento de conexées interdisciplinares
e contextualizagoes
A potencialidade que a exploracdo de alguns conceitos/temas tem no
sentido de permitir as criancas estabelecerem relacbes entre diferentes
areas de conhecimento € uma contribuicdo importante para aprendizagens
significativas.

* Acessibilidade e adequagao aos interesses da faixa etaria

Um critério que nao pode ser desconsiderado € o da acessibilidade e adequacao
aos interesses dos estudantes. Uma expectativa de aprendizagem sé faz sentido se
ela tiver condigbes, de fato, de ser construida, compreendida, colocada em uso e
despertar a aten¢ao do aluno. No entanto, ndo se pode subestimar a capacidade dos
estudantes, mediante conclusdes precipitadas de que um dado assunto € muito dificil
ou nao sera de interesse deles.
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2.4 Aspectos a serem considerados
para a organizagcao de expectativas
de aprendizagem nas U. E.

Uma vez selecionadas as expectativas de aprendizagem, elas precisam ser
organizadas de modo a superar a concepcao linear de curriculo em que os assuntos
vao se sucedendo sem o estabelecimento de relagdes, tanto no interior das areas
de conhecimento, como nas interfaces entre elas. Essa organizagcao também precisa
ser dimensionada nos tempos escolares (bimestres, anos letivos), o que confere ao
projeto curricular de cada escola e ao trabalho coletivo dos professores importancia
fundamental. No processo de organizacdo das expectativas de aprendizagem
cada escola pode organizar seus projetos de modo a atender suas necessidades
e singularidades. Na sequéncia, apresentamos alguns aspectos que poderao
potencializar a organizagao das expectativas de aprendizagem.

Além da eleigcao desses critérios para escolha de conteudos, outra discussao
importante

* Abordagem nas dimensoes interdisciplinar e disciplinar

Como mencionado anteriormente, ao longo das ultimas décadas varias idéias
e proposicdes vém sendo construidas com vistas a superar a concepgao linear e
fragmentada dos curriculos escolares. Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
transversalidade e projetos sédo alguns exemplos de tais formulag¢des, que representam
novas configura¢des curriculares, privilegiam a interagdo entre escola e realidade e
propdem a inverséo da légica curricular da transmissao para o questionamento.

Trata-se de idéias e proposi¢des fecundas. No entanto, ao serem implementadas,
muitas vezes elas buscam prescindir de conhecimentos disciplinares e do apoio
de modalidades como as seqUéncias didaticas em que se pretende organizar a
aprendizagem de um dado conceito ou procedimento.

O estabelecimento das relacdes interdisciplinares entre as areas de conhecimento
se da a partir da compreensao das contribuicbes de cada uma das areas no processo
de construgdo dos conhecimentos dos alunos e, de cada area, é essencial que ele
aprenda, inclusive para se apropriar de estratégias que permitam estabelecer as



relagdes interdisciplinares entre as areas, tornando a propria interdisciplinaridade um
conteudo de aprendizagem.

e Leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de
conhecimento
Um dos problemas mais importantes a serem enfrentados pela escola relaciona-se
ao fato de que a ndo-garantia de um uso eficaz da linguagem, condicédo para que os
alunos possam construir conhecimentos, impede o desenvolvimento de um trabalho
formativo nas diferentes areas de conhecimento.

As tarefas de leitura e escrita foram tradicionalmente atreladas ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa e os demais professores nao se sentiam diretamente
implicados com elas, mesmo quando atribuiam o mau desempenho de seus alunos
a problemas de leitura e escrita.

Hoje, ha um consenso razoavel no sentido de que o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora depende de agdes coordenadas nas varias
atividades curriculares que a escola organiza para a formag¢ao dos alunos do ensino
fundamental.

Entendida como dimensé&o capacitadora das aprendizagens nas diferentes areas
do curriculo escolar, a linguagem escrita, materializada nas praticas que envolvem a
leitura e a producgao de textos, deve ser ensinada em contextos reais de aprendizagem,
em situacdes em que faga sentido aos estudantes mobilizar o que sabem para aprender
com os textos.

Para que isso ocorra, ndo basta decodificar ou codificar textos. E preciso
considerar de que instancias sociais emergem tais textos, reconhecer quais praticas
discursivas os colocam em funcionamento, assim como identificar quais sdo os
parametros que determinam o contexto particular daquele evento de interacao e de
sua materialidade linguistico-textual.

Por isso, a aproximagao entre os textos e os estudantes requer a mediacao
de leitores e de escritores mais experientes, capazes de reconstruirem o cenario
discursivo necessario a producao de sentidos que nédo envolve apenas a capacidade
de decifragdo dos sinais graficos.

Outro aspecto importante é que se refere aos modos de utilizagao da linguagem,
tdo variados quanto as proprias esferas da atividade humana. As esferas sociais
delimitam historicamente os discursos e seus processos. As praticas de linguagens



— falar, escutar, ler e escrever, cantar, desenhar, representar, pintar — sdo afetadas
pelas representagdes que se tém dos modos pelos quais elas podem se materializar
em textos orais, escritos e nao-verbais. A produgido de linguagem reflete tanto a
diversidade das agdes humanas como as condicdes sociais para sua existéncia.

Aprender nao é um ato que resulta da interacao direta entre sujeito e objeto, é
fruto de uma relagao socialmente construida entre sujeito e objeto do conhecimento,
isto é, uma relacéo histérico-cultural. Assim, ao ler ou produzir um texto, o sujeito
recria ou constréi um quadro de referéncias em que se estabelecem os parametros
do contexto de producao no qual se da a pratica discursiva que esta necessariamente
vinculada as condicbes especificas em que se concretiza.

* Perspectiva de uso das tecnologias disponiveis

O uso das chamadas Tecnologias da Informacao e da Comunicacéo (TIC) é hoje
um aspecto de atencao obrigatéria na formacgao basica das novas geragdes, em fungao
da presenca cada vez mais ampla dessas tecnologias no cotidiano das pessoas.

Além desse forte motivo, o uso das TIC como recurso pedagogico tem sido
investigado e aprimorado como ferramenta importante no processo de ensino e
de aprendizagem, que busca melhores utilizagcdes de recursos tecnolégicos no
desenvolvimento de projetos, na realizagdo de sequéncias didaticas, na resolugéo de
situagdes-problema, dentre outras situacgdes didaticas.

O uso das TIC traz possibilidades de interagdes positivas entre professores
e estudantes, na medida em que o professor € desafiado a assumir uma postura
de aprendiz ativo, critico e criativo e, ao mesmo tempo, responsabilizar-se pela
aprendizagem de seus estudantes.

As TIC podem contribuir para uma mudanca de perspectiva do préprio conceito de
escola, na medida em que estimulem a imaginacao dos estudantes, a leitura prazerosa,
a escrita criativa, favoregam a iniciativa, a espontaneidade, o questionamento e a
inventividade e promovam a cooperagao, o diadlogo, a solidariedade nos atos de
ensinar e aprender.
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Nesta secdo, sdo apresentados os pressupostos do trabalho com LE, considerando
as finalidades do ensino de LE no ensino fundamental, as concepg¢des orientadoras
de um curriculo de LE, a selecéo e a organizagado das expectativas, as questdes de
natureza didatica e metodolégica e a avaliacao.

3.1 Pressupostos norteadores da
construcao curricular para a drea
de lingua estrangeira (LE)

A educacgao no novo milénio tem o grande desafio de proporcionar a participacao
de todos na grande comunidade mundial. E tarefa da escola, como local primeiro do
conhecimento desenvolvido pela ciéncia e pela histéria, permitir meios para a insercao de
cada um na totalidade de atividades dessa comunidade global. Essa tarefa, no entanto, ndo
se faz simples. Muitos sao os conhecimentos necessarios para uma efetiva participacao no
fazer historia com os outros. Pensar nisso em instancias mundiais parece tornar a tarefa
ainda mais peculiar. Como isso seria possivel? Essa € uma questao importante de se
fazer. ao se olhar a realidade de guerras, abandono das questdes sociais, incapacidade
de gerenciamento do meio socioambiental, percebe-se que muito falta para a formacgao de
uma comunidade global interessada em produzir qualidade de vida para todos. A escola,
como espaco de partilha do saber, precisa preparar-se para essa funcao.

Cada area do conhecimento tem sua parcela de enriquecimento dessa atuacao.No
tocante a lingua estrangeira (LE), € importante considerar seu papel como ferramenta
mediadora na atuagéo com outros no sentido global. Isso da a LE um papel fundamental
que, como apontado por Shakespeare, em a Tempestade, permite a todos assumir
poder de agdo no mundo.

Nesse sentido, a area de LE, vista por uma concepgéao transformadora, ndo se
ocupa apenas da transmissao de conteudos necessarios a tradugao ou ao preenchimento
de lacunas de conhecimento sistémico (gramatical, lexical e fonolégico) da lingua do
outro. Muito pelo contrario, como ja apontado por inUmeros autores, essa area do
saber permite a participagdo de todos em espacos nunca antes vividos. E por meio do
processo de ensino-aprendizagem que os estudantes tém a oportunidade de entrar
em contato com valores diferentes dos seus, com interesses distantes dos seus e com
atividades e conhecimentos nao comuns em seu dia-a-dia. Nesse processo, s&o criadas
possibilidades de ver o mundo com os préprios olhos e com os olhos dos outros.
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Nesse sentido, o papel da LE torna-se importante como um espacgo de
vivéncia do diferente, de busca de reconstrucao de si e da prépria cultura, pela sua
valorizagao, pelo conhecimento critico da cultura do outro. Ao entrar em contato com
a cultura estrangeira, por meio da lingua , os estudantes exercitam sua criatividade
e originalidade no trato com o outro. Com isso, vivenciam suas potencialidades e
ousam sair do lugar de conforto, do conhecido.

3.2 Finalidades do ensino de lingua
esirangeira no ensino fundamental

As aulas de LE precisam ser concebidas como espaco de vivéncia de experiéncias
do diferente, da cultura estrangeira e ndo s6 como local de “praticar a lingua alvo”.
Nesse quadro, a LE também pode possibilitar a participacéo informada do estudante
para além dos muros da escola. As agbes dentro da escola se transformam, entéo,
em ferramentas para as acdes no espaco exterior ao da escola, permitindo uma acao
transformadora na sociedade. A LE cria possibilidades de participagdo em contextos
novos, em que o uso de uma LE é determinante.

Muitos, no entanto, sugerem que o ensino-aprendizagem de LE em contextos
menos favorecidos, por exemplo, ndo seja algo necessario. Nessa posigéo, demandam
apenas um ensino de LE que focalize as necessidades basicas de conhecimento de
uma lingua estrangeira para realizar exercicios. Essa postura, além de preconceituosa,
implica o desconhecimento das reais necessidades de ensino e de aprendizagem
de LE, ou seja, a necessidade de atuagdo no mundo em interagdo, via linguagem,
com pessoas de diferentes culturas. Nesse quadro, esquecem o valor criativo da
aprendizagem de um idioma que sendo diferente do seu, permite mais vivéncia de
emogdes com o outro na tentativa de construir significados em comum. Esquecem
também que o desconhecimento de linguas estrangeiras é a base para uma forma
de exclusao em relacdo a inumeros tipos de conhecimentos que estéo a disposi¢cao
apenas daqueles que tém acesso a informagdes veiculadas em tais linguas.

Anecessidade de entender e de se fazer entender exige a superagao de limites, a
ousadia, tdo importante aos aprendizes. A superacgao dos limites impostos pela prépria
lingua vai se configurando como uma forma de conhecer a propria lingua/cultura,
ao mesmo tempo em que se conhece a lingua/cultura do outro. Nesse contexto, a



LE permite a transformacgédo da escola em um espaco privilegiado de interagdo com
0 conhecimento e a cultura acumulados pela histéria de varias formas diferentes.
Ampliando o horizonte de possibilidades de acesso ao saber e ao contato com o outro,
a LE aumenta o poder de agao dos estudantes.

Além disso, faz-se necessario conceber o ensino de LE como integrado as diferentes
areas do conhecimento. Em seu papel interdisciplinar,a LE permite acessar conhecimentos
das diferentes areas veiculadas por linguas estrangeiras distintas e articuladas a formas
diferenciadas de conceber o mundo. Ao mesmo tempo em que estudam conceitos
fundamentais a outras areas do saber, os estudantes podem aprender a cultura e lingua
de diferentes povos. Lidam com o distinto, com o novo e ampliam seu acesso ao saber.

Esses aspectos sdo amplamente discutidos nos PCN de LE de ensino fundamental
no tocante a importancia da compreensao da nova ordem mundial que se coloca como
uma necessidade de se entender o mundo em que se vive. Nesse aspecto, 0 ensino-
aprendizagem de LE aproxima os alunos de discursos distantes de sua realidade, mas
que se tornam préximos pela vivéncia de situagdes verossimilhantes em sala de aula.

Em um quadro de tantas desigualdades sociais como o brasileiro, considerar
como as pessoas agem no mundo e exercem sua poténcia de vida, participando das
multiplas possibilidades a que sdo expostas e que conquistam em suas dindmicas
diarias é essencial. Assim, o ensino-aprendizagem da LE torna-se uma acao politica
para a transformagao social. E mais uma ferramenta da qual o estudante se apropria
para entrar em contato com diferentes formas de ser e de saber no mundo. Permite a
percepgao critica das desigualdades e injusticas, existentes nas diferentes culturas,
que precisam ser avaliadas, criticadas e reestruturadas.

A LE permite o acesso do estudante as informacbes globalizadas, o que o
coloca na rede profissional, académica e pessoal de conexdes estabelecidas,
por exemplo, pela internet. Expressar-se em uma lingua estrangeira é tornar-se
plural. O contato com a LE coloca cada um em uma situacao para além do que tem
possibilidade de fazer cotidianamente. Essa possibilidade leva a uma reflexao sobre
seu papel como cidadao, compreendendo e participando social e politicamente,
exercendo seus deveres e direitos como cidadaos. Faz com que entendam a
importancia de expressar pontos de vista e argumentar de igual para igual com
pessoas de qualquer parte do mundo, gerando, assim, maiores oportunidades de
ser ouvido e de combater as injusticas. Nao é apenas o fato de aprender inglés
que vai fazer o aprendiz se tornar mais critico e criativo, mas é a combinagcdo do
conteudo e da forma como ele vai aprender.
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3.3 Critérios de selecao das
expectativas de aprendizagem

Nessa visao, a linguagem permitira a conexao entre as pessoas que tomam parte
na producéo de um determinado resultado. Nesse quadro, € importante compreender
como seria visto o conteudo e objetivo da LE, entendidos como expectativas de
aprendizagem. Quando o foco de ensino esta centrado nas estruturas linguisticas
(verbo to be, present perfect, voz passiva), nas fungdes da lingua (cumprimentar,
pedir informacéo, falar a idade), nas estratégias (scanning, observar o titulo, buscar
a idéia principal) ou mesmo nos géneros (propaganda, curriculo), a lingua esta sendo
vista simplesmente como um objeto em si mesmo. Quando, por outro lado, pensamos
em um contexto em que se faz necessaria, o enfoque se modifica e a lingua passa
a ser ensinada como um instrumento e resultado. Ou seja, a lingua torna-se uma
ferramenta especificamente desenhada e produzida no fazer da atividade social, o
meio e a propria forma de agir no mundo. Utilizamos o termo atividade social e nao
apenas atividade para distingui-la da concepg¢ao usualmente usada para o termo como
sindnimo de atividade didatica.

As atividades sociais se organizam para a satisfacdo do desejo dos sujeitos; sao
orientadas para o objeto desse desejo; desaparecem como resultado de sua satisfagao
e podem ser reproduzidas em diferentes condicdes em relagdo a outro objeto. Para
compreender uma atividade social, € preciso conhecer os sujeitos (estudantes e professores),
0s objetos em construcao (pensamentos, idéias ou produtos materiais), os instrumentos ou
artefatos utilizados no processo de agdo no mundo (conversas, livros, caneta, computador),
a comunidade na qual essa atividade social se insere, as regras que a organizam e 0s
diferentes papéis que cada um dos sujeitos assume na atividade social.

Ao considerar as atividades sociais nas quais os sujeitos estdo envolvidos, a
linguagem passa a ser concebida como um fendbmeno social, histérico e ideoldgico,
ou seja, um lugar de interagdo humana. Isso pressupde considerar os diferentes
géneros que se configuram como instrumentos e resultados para a participagéo nessas
atividades sociais. Essa visao remete a perspectiva de géneros como instrumentos, ou
megainstrumentos, que circulam dentro das condicdes especificas de cada esfera de
comunicacao verbal e realizam as metas necessarias ao alcance de resultados que
preencherao as necessidades de cada um dos sujeitos envolvidos na atividade social.



Os géneros séo tipos de enunciados relativamente estaveis e normativos, que se
constituem historicamente, elaborados por cada esfera de utilizagdo da lingua. Esses
enunciados se relacionam diretamente a diferentes situagdes sociais, que geram,
por sua vez, determinado género com caracteristicas tematicas, composicionais e
estilistica proprias. Em outras palavras, os géneros sdo enunciados que estdo em
situacgdes sociais e estas geram esses géneros em uma perspectiva dialética.

Os géneros se constituem materialmente em textos, ou seja, unidades de
producao de linguagem que veiculam uma mensagem linglisticamente organizada
e que tendem a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario (um artigo de
jornal, uma conversa na lanchonete, uma propaganda na TV). Uma vez que os textos
se organizam necessariamente em um conjunto com caracteristicas semelhantes e
reconheciveis pelos sujeitos, adota-se para esse conjunto a expressao género.

Voltemos a atividade social para explicar esta em sua relagdo com os géneros. Ao
considerar “ir ao cinema” como uma atividade social da esfera da cultura, é possivel
pensar os varios géneros que se fazem necessarios compreender e produzir para
uma efetiva participacao nessa atividade social:

 as criticas de jornais e as tabelas de horarios do cinema como géneros que precisam ser
lidos e compreendidos,

e aconversa na bilheteria para a compra de ingressos,

* acompreensao do filme,

* a possivel discussdo com os amigos apos o filme

* na atividade social “entender os fatos mundiais veiculados na imprensa”, seria pertinente
compreender os seguintes géneros:

» paginas de abertura em sites de busca;

+ artigos sobre temas internacionais;

* indicagbes de sites relacionados.

Conhecer melhor os géneros fundamentais a realizagao de determinadas
atividades sociais leva a uma atuagdo com mais chance de uma postura critica frente
a uma sociedade global.

No ensino de LE, é comum estabelecer maior enfoque sobre as questdes de
leitura, uma vez que o desenvolvimento da capacidade leitora: a) € um dos objetivos
educativos primordiais, b) permite a aproximacado dos estudantes em relacédo a
linguagem escrita, c) estabelece o contato dos estudantes com o uso social mais
comum que se faz da lingua estrangeira. Esse fato, contudo, néo exclui ou minimiza
a importancia de trabalhos com a escrita, fala e audigdo em LE.
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3.4 Organizagao das
expectativas de aprendizagem

O trabalho com géneros como instrumentos e resultados das atividades sociais é
feito por meio de estudo cuidadoso: a) das caracteristicas do contexto de produgao e
compreensao dos diferentes géneros, b) da organizacao discursiva que os compde, € c)
dos aspectos lingUisticos que se fazem necessarios para sua materializagao. Aprender
como produzir e compreender esses trés aspectos permite a efetiva participacao nas
atividades sociais, pois desenvolve:

Construcao de uma base discursiva para engajamento discursivo, ou seja, a
compreensao da situacao de acao de linguagem, da organizagao do texto e do sistema
da lingua em foco, criando condi¢gbes para os estudantes se engajarem em praticas
sociais diversas.

Desenvolvimento de consciéncia critica em relacdo a linguagem, ou seja,
compreensao dos efeitos causados pela situagdo de agao, pela organizacao textual
e pelo sistema da lingua. Incluiria também a percepcéo critica de lugar e papel dos
alunos no quadro social que esta em debate.

Tratamento dos temas transversais (TT), ou seja, a vivéncia desses temas na
problematizagéo das atividades sociais nas quais os estudantes poder&o engajar se
por meio de sua critica atuacdo com o auxilio dos géneros.

Cada género se realiza materialmente em textos que sao compreendidos como
unidades de producao de linguagem que veiculam uma mensagem linguisticamente
organizada e que tendem a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario (um
dialogo familiar, uma exposicéo pedagogica, um pedido de emprego, um artigo de jornal,
um romance). No ensino de LE enfocando, atividades sociais a partir do estudo dos
géneros que as compdem, sao trabalhados os textos materializados na vida diaria com
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo, composicao caracteristica tais como: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, conversa no jantar, discussao entre
amigos, convite para ir ao cinema, desenvolver o trabalho de sala de aula, o enfoque
recai sobre o texto e em seu contexto de producdo/compreensao assim como em seu
funcionamento social e contextual.



Assim, sdo elencadas para cada ano do ciclo 2, atividades sociais a partir da
faixa etaria e dos interesses mais comuns dos estudantes desse periodo escolar. Sem
pretensao de uma ordenacao fixa para a apresentacao dessas atividades sociais, as
expectativas sdo organizadas como uma proposta de trabalho com os géneros mais
relevantes de cada atividade social definida para cada ano.

Aprogresséo geral das expectativas enfatiza o trabalho com um numero variado
de esferas sociais, tais como escolar e de divulgagao cientifico , instrucional, literarios
e de entretenimento, jornalistico, de apoio a leitura, epistolares, divididos por ano.
Além disso, a progressao precisa levar em conta a organizacgao textual com a qual o
estudante esteja mais familiarizado: narragao, descrigdo, argumentacao, explicagao,
exposicao, dentre outros. Constituindo essas formas de organizagao dos géneros
em foco, os componentes sistémicos sao tratados no programa de modo a servir as
necessidades de realizagdo dos objetivos estabelecidos no género em questao.

Por exemplo, uma carta de reclamagao, com o objetivo de apresentar o problema
e solicitar a solugdo de um fornecedor, exige uma organizagcao argumentativa, cujos
suportes descrevem o problema encontrado e expliquem as razdes para o pedido de
uma solugao. Essa organizagao torna necessario um léxico de descricao, com adjetivos
avaliativos e com tempo voltado para o passado. Implica ainda a apresentagao de
conectivos logico-argumentativos que mostram a gradagao do problema e finalizam com
a apresentacao da sugestdo ou pedido de solugdo. Obviamente, o detalhamento de
linguagem a ser apropriada para a realizagao ou compreensao deste género pode variar
de acordo com as necessidades comunicativas da atividade social na qual os estudantes
pretendem engajar-se. Mas a preocupacao com a correlacao entre os folheados do texto
precisa estar sempre presente na selegao feita pelos professores.

3.5 Questoes de ensino e de
aprendizagem de LE

E importante salientar uma concepcao de ensino de LE que tenha por base uma
perspectiva sécio-histérico-cultural. Isto remete a uma perspectiva que envolva situagdes
em que os sujeitos se relacionam uns com os outros (social), dentro de contextos especificos
com regras e valores definidos (cultural) e que evoluem na histéria. Essa perspectiva tem
como base a interacdo dos humanos com o mundo, mediados por artefatos culturais



(signos e ferramentas materiais) na produgéo compartilhada da liberdade humana, isto
é, a capacidade de imaginar e de planejar o futuro: a intencionalidade.

Na relagdo com os outros nos processos de ensino-aprendizagem, os sujeitos
produzem “zonas”, ou seja, espacos entre o que sdo e o que se estdo tornando.
Esses espacos, denominados de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), seriam
a distancia entre o que é possivel realizar com as condi¢cdes atuais e aquilo que se
podera alcancar em parceria com outros. O enfoque sobre a ZDP pressupde que
as pessoas trabalhem juntas para construir contextos em que a aprendizagem seja
co-construida. Estaria entao relacionada a construgéo colaborativa e conflituosa de
oportunidades para que os individuos desenvolvam suas potencialidades. Essa zona
seria um espaco de conflito na qual conceitos cientificos e cotidianos se cruzam e se
integram para propiciar a aprendizagem como propulsora de desenvolvimento.

Nessa base, o ensino de LE seria pautado pela criagao de situacbes em que o
desafio seria sempre colocado aos estudantes. Seu desenvolvimento seria empreendido
a partir de situacdes desafiadoras que pressupusessem a superacao das restricdes
de forma conjunta na criagaéo do devir, do préprio futuro.

Nesse processo, o0 professor assume o papel de mediador, ou seja, daquele que,
mais experiente no conteudo enfocado, se torna o parceiro responsavel por garantir o
espaco e as condi¢des para a producgao criativa do conhecimento. O professor tem a
responsabilidade, ndo exclusiva, de trazer a tona os conhecimentos cientificos que, ao
entrarem em contato com os conceitos cotidianos, permitem ao estudante a reformulagéo
€ a apropriagao de novos conhecimentos. Nesse sentido, o professor propde o desafio
de ir além do lugar de conforto em que os estudantes se encontram.

Com isso, os estudantes assumem o papel de protagonistas no processo de
producdo de conhecimento da coletividade e contam com a colaboracédo, sempre
atenta, de seus professores e colegas. Assim, ndo apenas se responsabilizam por
seu proprio conhecimento, mas também assumem responsabilidade pela construgao
de conhecimento do grupo. Cada estudante, independentemente de seus resultados
escolares, assume o papel de parceiro no processo de fornar-se de todo o grupo.
Cada qual traz para a interagao diferentes vozes e saberes, com os quais interagiram
ao longo de suas histdrias. Essas diferencas entram em conflito, orquestrado pelo
professor, e permitem o surgimento de um conhecimento novo, préprio ao grupo.
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4.1 Quadros das expectativas de

aprendizagem

Considerando os objetivos definidos para e ensino de Lingua Estrangeira,
0s pressupostos e critérios apresentados, estdo formuladas as expectativas de

aprendizagem para cada ano, mostradas nos quadros a seguir.

Quadro 1: Quadro geral de atividades sociais e géneros

enfocados por ano

1° ano do Ciclo Il

Atividade social

Géneros

Participar das aulas de inglés

Ficha de informagdes pessoais

Participar das aulas de inglés

Conversa para apresentar-se

Participar das aulas de inglés

Conversa para apresentar amigos

Participar das aulas de inglés

Instrugdes de sala de aula/ enunciados de questdes

Participar das aulas de inglés

Abertura/fechamento de aula

Participar das aulas de inglés

Permissdo / combinados

Pesquisar

Verbete de dicionario

Ler revistas

Capa de revista

Ler revistas

Receita

Ler Contos de fadas/maravilhosos

Conto de fadas/ maravilhosos

2° ano do Ciclo Il

Atividade social

Géneros

Brincar na internet

Pagina de entrada de sites de jogos para criangas

Brincar

Regras e instrugdes de jogos

Fazer experimentos

Instrugdes

Fazer experimentos

Roétulos/ Embalagens

Ler conto de horror / mistério

Conto de horror / mistério

Escutar cangbes/ cantigas

Cancgdes

Escutar cangdes

Comentarios de cangdes

3°ano do Ciclo Il

Atividade social

Géneros

Pesquisar Verbete enciclopédico
Pesquisar Biografia

Ler revistas Entrevista

Ler revistas Artigo

Ler revistas

Relato de experiéncias e/ ou viagem

Ler Gibi Histéria em Quadrinhos
4° ano do Ciclo Il
Atividade social Géneros
Ler jornal Pagina inicial
Ler jornal Noticia
Ler jornal Propaganda
Ler livros Resenha de livro
Ler livros Livro de Aventura
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4.1.1 Expectativas de aprendizagem para o primeiro ano do ciclo Il
do Ensino Fundamental

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
PARA O 1° ANO DO CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUA ESTRANGEIRA

ATIVIDADE SOCIAL: Participar das aulas de inglés GENEROS FOCALIZADOS: Ficha de informacgdes pessoais, Conversa
para apresentar-se, Conversa para apresentar amigos, Instru¢goes de sala de aula/ enunciados de questoes, Abertura e
fechamento de aula, PermissGo/Combinados

Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
LI1  Reconhecer finalidade de fichas de informagdes pessoais impressas e/ou
em paginas de sites da internet.
© LI2 Reconhecer e localizar informagdes explicitas: categorias a serem
’g preenchidas.
3 . . LI3  Identificar possiveis situagbes em que esse género se faz necessario.
o Género selecionado:
2 Ficha de informagdes pessoais Producgao escrita
i) . . - .
= LI4  Entender e preencher fichas, fornecendo informagdes pessoais.
o
E° Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
LI5 Identificar elementos da estrutura composicional de fichas: categorias
(titulos) e espago para completar com informacgéao.
LI6 Identificar expressdes referentes a nome, data e local de nascimento,
moradia, enderego, hobbies, dentre outros.
Compreensao /Produgao oral
LI7  Avaliar o contexto em que esta se apresentando e o tipo de informagao a ser
oferecido.
LI8  Compreender e dar informagdes pessoais em situagdes informais.
g LI9 Respeitar a troca de turnos no dialogo.
g N . LI10 Atentar para diferengas culturais nas atitudes durante as conversas.
=4 Género selecionado: Conversa
% para apresentar-se Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
'g LI11 Elaborar perguntas sobre informagdes pessoais.
= LI12 Elaborar respostas sobre informagdes pessoais.
LI13 Reconhecer e utilizar Wh-questions e Yes-no questions.
LI14 Usar 12 e 22 pessoas do singular e do plural.
LI15 Usar formas do presente.




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade oral

Género selecionado: Conversa
para apresentar amigos

LI16
LI17
LI18
LI19
LI120

Compreensao /Produgao oral
Compreender o contexto e a necessidade de apresentar amigos
Avaliar razdes para apresentar amigos.
Compreender e dar informagdes sobre amigos em situagdes informais.
Respeitar a troca de turnos no dialogo.

Atentar para diferengas culturais nas atitudes durante as conversas.

LI21
LI122
LI23
LI 24
LI 25

Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
Elaborar perguntas sobre informagdes de amigos.

Elaborar respostas sobre informag¢des de amigos.

Reconhecer e utilizar Wh-questions e Yes-no questions.

Usar terceira pessoa do singular e do plural.

Usar formas do presente.

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade oral

Instrugoes de sala de aula/
enunciados de questoes

Compreensao oral

LI26 Entender importancia de compreenséo das instrugées / enunciados de questdes.
LI27 Reconhecer finalidade de instrugdes de sala de aula/ enunciados de questoes.
LI28 Compreender procedimentos listados para realizagdo de tarefa.
LI29 Procurar palavras chave e dicas néo verbais para reconhecimento de significado.
LI30 Identificar fungbes explicitas: acbes e sequéncias de a¢des, modos.
LI31 Relacionar agao a texto oral.
LI32 Inferir significados por meio do reconhecimento de cognatos.

Produgao Oral
LI33 Pedir para repetir instrugdo/ enunciados de questdes.

LI34
LI35

Pedir esclarecimento utilizando polidez.

Avaliar e responder instrugdes/ enunciados de questodes.

LI36

LI37

LI38
LI39
L140

Analise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos

Identificar elementos da estrutura composicional das instrugdes de sala de aula/
enunciados de questdes: seqiiéncia de agdes, procedimentos a serem seguidos.

Identificar expressdes referentes aos procedimentos (verbos de acao,
advérbios de modo).

Reconhecer o uso do imperativo para execugao de agoes.
Reconhecer conectivos sequenciais (first, second, third, after that, etc).

Compreender uso de preposicdes (in, on, under, over, beside, between, behind).




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Compreensao oral

LI41 Reconhecer finalidade da abertura e fechamento de aula.
LI42 Avaliar importancia de compartilhar os objetivos da aula para a melhor
aprendizagem.
LI43 Reconhecer local social dos interlocutores.
Ll44 Perceber conteldos apresentados.
E LI45 Procurar palavras-chave e dicas ndo verbais para reconhecimento de significado.
% Género selecionado: LI46 Inferir significados através do reconhecimento de cognatos.
] Produgéo Oral
% Abertura e fechamento de aula LI47 Oferecer e responder a cumprimentos.
= Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
LI48 Identificar elementos da estrutura composicional da abertura e fechamento de aula:
saudagoes, sequéncia de ac¢des, procedimentos a serem seguidos, despedidas.
LI49 Identificar expressodes referentes aos procedimentos e objetivos da aula.
LI5S0 Reconhecer conectivos sequenciais (first, second, third, after that).
LI51 Ampliar possibilidades de formas de cumprimentos para situacdes de graus
variados de formalidade.
Géneros selecionados para estudo e . .
aprofundamento Expectativas de aprendizagem
Compreensao escrita
LI52 Reconhecer finalidade de permissao/combinados.
LI53 Avaliar combinados.
LI54 Seguir combinados listados.
LI55 Procurar palavras chave e dicas nao verbais para reconhecimento de
significado.
= LI56 Identificar agdes e sequéncias de a¢des, modos.
o LI57 Seguir combinados escritas para executar agoes.
g CP:':L‘:f‘zz‘;; LI58 Inferir significados por meio do rciconhecimento de cognatos.
= Producéao Oral
-g LI59 Pedir permissao e esclarecimento com polidez.
= LI60 Comentar e opinar sobre combinados.
Anidlise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos
LI61 Identificar elementos da estrutura composicional de permissao, proibicao,
combinados.
LI62 Identificar o uso de verbos modais para regras, pedidos, obrigagéo, solicitagdes.
LI63 Diferenciar uso de verbos na forma afirmativa e negativa para listagem de

combinados.




ATIVIDADE SOCIAL: Pesquisar

GENEROS FOCALIZADOS: Verbete de diciondrio

Géneros selecionados para estudo e
aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Género selecionado:

Verbete de dicionario

Modalidade escrita

Li64
LI65
LI166
Li67
LI168

Compreensao escrita
Utilizar dicionario para a compreenséao de termos fundamentais e especificos.
Distinguir diferentes tipos de dicionario.
Reconhecer e utilizar ordem alfabética.
Reconhecer a finalidade do verbete.

Correlacionar definigdo, exemplo, tradugao.

L169

Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

Identificar elementos da estrutura composicional: entrada, diferentes acepgbes
da palavra, tradugdo da palavra, pronuncia, classe gramatical, exemplo,
possivel contexto em que a palavra é utilizada.

ATIVIDADE SOCIAL: Ler revistas

GENEROS FOCALIZADOS: Capa de revista, Receita

Géneros selecionados para estudo e
aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Género selecionado:

Capa de revista

Modalidade escrita

LI70
LI71
LI72

LI73
LI74

Compreensao escrita
Reconhecer as razbes para ler capa de revista.
Reconhecer leitores mais provaveis.

Localizar informacdes explicitas: titulo, data, local, manchetes, subtitulos,
prego.

Relacionar imagem e texto.

Avaliar abordagem dos fatos nas capas de revistas.

LI75

LI76
LI77
LI78

LI79

Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

Identificar elementos da estrutura composicional da capa: cabegalho,
manchetes.

Identificar expressoes referentes aos titulos, data, local, prego.
Reconhecer vocabulario especifico para o tipo de revista.

Reconhecer a estrutura de frases afirmativas e negativas (tempo presente
simples e passado simples) para elaboracdo de manchetes.

Reconhecer posicao de substantivo-adjetivo nas manchetes.




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Receita

Compreensao escrita

LI80 Reconhecer a finalidade da receita.

LI81 Estabelecer a relagéo entre o titulo e o conteudo textual.

LI82 Localizar informagdes explicitas: ingredientes, instrugcdes, medidas.

LI83 Reconhecer a seqliéncia temporal dos procedimentos.

LI84 Perceber a influéncia da cultura de uma regiéo (um povo) na composigéo da
receita.

Producao escrita

LI85 Elaborar texto com informagdes explicitas: ingredientes, instrugdes, medidas.

LI86 Apresentar procedimentos em sequéncia temporal.
Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

LI87 Identificar elementos da estrutura composicional a partir da disposicéo grafica
do texto e da identificagdo das partes da receita: titulo, lista de ingredientes,
medidas, instrugao.

LI88 Localizar quantificadores.

LI89 Utilizar imperativo para parte do texto referente a instrugéo.

LI90 Utilizar marcadores de sequéncia (first, second, next, and then.).

LI91 Utilizar medidas - numeros e grandezas.

LI92 Reconhecer o uso de contaveis e incontaveis.

LI93 Reconhecer vocabulario referente a comida

ATIVIDADE SOCIAL: Ler Contos de fadas/maravilhosos

GENEROS FOCALIZADOS: Conto de fadas/maravilhosos

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Conto de fadas/maravilhosos

LI94

LI95

LI196
LI197

LI198
LI199
L1100
L1101
L1102

Compreensao escrita

Conhecer aspectos da tradigdo cultural literaria na lingua estrangeira a partir
da leitura de contos de fada/ maravilhosos.

Fazer inferéncias sobre o sentido do texto com base no conhecimento do
estudante sobre contos

Apreciar texto literario escrito em lingua estrangeira.

Determinar titulo, autor, ilustrador, e editora do livro por meio da leitura da capa
e quarta capa.

Fazer previsdes sobre o assunto a ser lido através da leitura da capa.
Identificar idéia principal do texto.

Diferenciar personagens, reconhecendo sua fungéo na narrativa.
Reconhecer a sequéncia temporal dos episédios narrados.

Reconhecer o conflito gerador.

LI103 Estabelecer relagdes entre o texto escrito e as ilustragdes.




ORIENTACOES CURRICULARES  Proposiio de Expectativas de Aprendizagen - Ciclo II

4.1.2 Expectativas de aprendizagem para o segundo ano do ciclo |l

do

Ensino Fundamental

ATIVIDADE SOCIAL: Brincar

GENEROS FOCALIZADOS: Pdgina de entrada de sites de jogos para criancas; Regras e instrugées de jogos

Gé

neros selecionados para estudo e
aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Compreensao Escrita

L1 Avaliar a) qualidade de pagina de jogos para faixa etaria do grupo alvo, b)
interesses de diferentes grupos sociais e c) grau de violéncia.
_g LI2 Reconhecer finalidade da pagina de jogos.
[
3 LI3  Diferenciar usuarios mais provaveis.
)
2 Pagina de entrada de sites de |L14 Reconhecer jogos disponiveis.
§ jogos para criangas LIS Estabelecer a relagéo entre desenhos e tipos de jogos.
§ LI6  Reconhecer posicionamento dos produtores do site.
o
= Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
LI7  Estabelecer relagao entre titulos, subtitulos e tipos de jogos.
LI8 Reconhecer palavras chave referentes a jogos.
Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
LI9  Reconhecer finalidade de instrugdes de jogo.
s LI10 Adotar passos a serem seguidos.
o LIM1  Relacionar imagem e texto.
H LIn12 Estabelecer relagao entre conhecimento necessarios aos
3 Género selecionado: jogos e conhecimentos de outras disciplinas/areas.
]
T 3T ~ . PP . .
= Regras e instrugdes de jogos Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
'8 LI13 Seguir seqiiéncia de instrugdes.
= LI14 Reconhecer palavras chave.
LI15 Reconhecer uso do imperativo para instruir.
LI16 Compreender vocabulario referente a jogos e instrucdes.




ATIVIDADE SOCIAL: Fazer experimentos

GENEROS FOCALIZADOS: Instrugdes; Rétulos/ Embalagens

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Compreensao escrita

LI17 Reconhecer finalidade de instrugdes.
LI18 Seguir procedimentos listados.
LI19 Localizar informagdes explicitas: agbes e sequéncias de agbes, materiais,
cuidados especiais, medidas.
©
T LI20 Relacionar imagem a texto.
o
n R . LI21 Compreender instrugdes escritas para poder preparar experimentos.
g Género selecionado: P ¢ parap prep P
o Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingtiistico-discursivos
g Instrugdes LI22 Identificar elementos da estrutura composicional das instrugdes: listagem de
§ material, sequiéncia de agdes, procedimentos a serem seguidos.
= LI23 Reconhecer o uso do imperativo para realizagéo de agdes.
LI24 Distinguir o uso de verbos modais para obrigagéo (must / have to / need) e
proibigdo (mustn’t / can't).
LI25 Reconhecer conectivos sequenciais (first, second, third, after that).
LI26 Compreender o uso de preposi¢des (in, on, under, over, beside, between,
behind).
Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
LI27 Avaliar qualidade, pertinéncia e relevancia de informagdes oferecidas.
LI28 Reconhecer finalidade de rétulos/embalagens.
LI29 Relacionar imagem e texto.
;-g LI30 Localizar informagdes especificas.
3 ~ . . LI31 Reconhecer procedimentos a serem seguidos.
o Género selecionado:
% ] Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos
g E R::tll'lIOSI LI32 Identificar elementos da estrutura composicional do rétulo: nome, composicéo
g mbalagens quimica, data de validade, origem (fabricante e localidade), calorias, modo
(<] de usar, conservacgao, ingredientes, contato com o consumidor, codigo de
= barras, peso.
LI33 Distinguir expressoes e palavras chave referentes a: data de validade, origem,
calorias.
LI34 Identificar expressoes referentes a composigéo quimica, datas, origem.
LI35 Identificar instrugéo de uso.




ATIVIDADE SOCIAL: Ler Contos de horror / mistério

GENEROS FOCALIZADOS: Contos de horror / mistério

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Contos de horror/mistério

LI36
LI37
LI38

LI39
L140
Li141
L142
L143
L144

Compreensao escrita
Reconhecer finalidade de contos de horror/mistério.
Distinguir os possiveis leitores.

Identificar titulo, autor, ilustrador, e editora do livro a partir da leitura da capa e
quarta capa.

Fazer previsdes sobre o assunto a ser lido por meio da leitura da capa.
Identificar idéia principal do texto.

Diferenciar personagens, reconhecendo sua fungéo na narrativa.
Reconhecer o conflito gerador.

Estabelecer relagbes entre o texto escrito e as ilustragdes.

Reconhecer tipos de complicacdo e resolugéo caracteristicos deste conto de
horror e mistério.

ATIVIDADE SOCIAL: Escutar cangoes

GENEROS FOCALIZADOS: Cancdes; Comentdrios de cangdes

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade oral/escrita

Género selecionado:

Cangodes

L145

L146
L147
L148
L149
LI150
L151

LI52

Compreensao oral/escrita

Identificar o tipo musical (romantica, critica, descritiva da vida e dos habitos de
grupos, dentre outros).

Compreender caracteristicas culturais de diferentes tipos de cangdes.
Reconhecer a finalidade da cangéo.

Apreciar cangdes.

Relacionar o titulo e o assunto da cangéo.

Inferir significados para compreender mensagem do texto.

Perceber a influéncia da mensagem da cangdo no comportamento e atitude
das pessoas.

Consultar o dicionario nos casos em que o significado da palavra é
fundamental.

LI53

LI54

Produgao Oral

Cantar ouvindo a cangéo, observando a pronuncia e a entonagéo e seguindo
0s aspectos melddicos.

Expressar preferéncia sobre musicas.

LI55
LI156

Anidlise e reflexado sobre aspectos lingliistico-discursivos
Identificar elemento central da estrutura composicional da cangéo (refrao).

Reconhecer presenga de vocabulario coloquial.




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento Expectativas de aprendizagem

Compreensao escrita
LI57 Reconhecer finalidade critica do comentario de cangdes.

LI58 Estabelecer critério de selegdo de musicas a partir da leitura de comentarios
de cangdes.

LI59 Perceber opinido do autor.

LI60 Distinguir informagéo biografica do autor de informagao sobre a cangéo.

Producao escrita

LI61 Expressar opinido acerca do tema abordado na cangéo.

Género selecionado: . ) . i - . .
LI62 Pesquisar os diversos ritmos e estilos de cangdes, analisando a influéncia

- . cultural de cada uma na vida de seus ouvintes freqlientes.
Comentarios de cangdes - . ) B )
LI63 Utilizar expressbes (vocabulario) referentes a emogdes, sentimentos e

impressoes.

Modalidade escrita

Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

LI64 Identificar elementos da estrutura composicional do comentario de cangao:
dados especificos da cangéo (titulo, autor, banda, gravadora, album, ano de
langamento) histérico da banda e/ou autor, descricdo do momento em que foi
lancada, opinido sobre a cangao.

LI65 Utilizar expressdes avaliativas.

LI66 Utilizar conectivos légico-argumentativos.

4.1.3 Expectativas de aprendizagem para o terceiro ano do
ciclo Il do Ensino Fundamental

ATIVIDADE SOCIAL: Pesquisar

GENEROS FOCALIZADOS: Verbete enciclopédico; Biografia

Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
_.g LI1  Reconhecer a finalidade de enciclopédias.
'
8 LI2  Reconhecer o assunto/tema do verbete.
o é i : . . - -
o Género selecionado: LI3  Reconhecer e utilizar os organizadores em ordem alfabética, numérica ou
E temporal.
= Verbete enciclopédico LI4  Correlacionar informacdes do verbete na lingua estrangeira as do verbete em
'g lingua portuguesa.
= LI5 Entender o uso de recursos graficos do verbete: negrito, italico, numerais,
pontuagéo.




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento Expectativas de aprendizagem

Compreensao escrita
LI6  Reconhecer a finalidade da biografia.

LI7  Apreciar o objetivo principal da biografia: situar a vida de uma pessoa
historicamente em um contexto cultural.

LI8  Utilizar informagéo apresentada para reconhecer importancia e interesse no
biografado: relato de vida e aspectos de sua obra, articulagéo de acontecimentos
individuais e coletivos, modo como afetou a vida de outros, dentre outros.

LI9  Utilizar conhecimento prévio sobre o biografado para atribuir sentido ao texto.

LIM0 Destacar datas e marcadores temporais que mostram principais
acontecimentos.

LI11 Diferenciar fatos e de opinides.

LIM12 Comparar textos quanto ao tratamento tematico ou ao ponto de vista assumido
pelo autor.

Producgao escrita

o . LI13 Elaborar ficha biografica.
Género selecionado:

LI14 Utilizar biografias lidas como exemplos para elaboragéo do proprio texto.

Biografia LI15 Coletar dados da vida do biografado, por meio da leitura de outras biografias,
entrevistas, dentre outros.

Modalidade escrita

LI16 Classificar informagéao coletada para elaborar ficha biografica.

LI17 Descrever e resumir experiéncias vividas, respeitando a seqiiéncia temporal e
causal.

Analise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos

LI18 Identificar elementos da estrutura composicional da biografia que pode
variar muito: utilizagdo de fotos, mapas, cartas, documentos, depoimentos,
entrevistas.

LI19 Perceber a utilizagcdo de datas e marcadores temporais que mostram principais
acontecimentos (conectivos temporais e sequenciais).

LI20 Relacionar o uso de passado simples (verbos regulares e irregulares) com
acontecimentos passados, agdes completas, habitos e estados que estéo
finalizados.

LI21 Identificar expressodes referentes a caracterizagao do biografado.

LI22 Reconhecer o uso de adjetivos e advérbios para caracterizar a pessoa.




ATIVIDADE SOCIAL: Ler revistas

GENEROS FOCALIZADOS: Entrevista, Artigos, Relato de experiéncias e / ou viagens

Géneros selecionados para estudo e
aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Compreensao escrita

LI23 Reconhecer finalidade de entrevistas.
LI24 Reconhecer participantes (entrevistador e entrevistado).
LI25 Inferir o sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto.
LI26 Destacar o assunto da entrevista.
LI27 Analisar o nivel de formalidade, em fungéo da situagado de comunicagao.
©
= LI28 Avaliar posicionamento dos interlocutores.
o Género selecionado: Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
)
g LI29 Identificar elementos da estrutura composicional da entrevista: apresentacdo do
o Entrevista entrevistado (nome, razdo para escolha desta pessoa, breve histérico de suas
© realizagdes), descrigao do cenario da entrevista (local, tempo) perguntas e respostas,
‘.5 conclus&o (o que se queria com a entrevista, o que foi aprendido com a entrevista).
= LI30 Prestar atengéo a marcas de parcialidade.
LI31 Reconhecer a utilizagdo de modalizagéo.
LI32 Reconhecer utilizacao expressodes referentes as opinides.
LI33 Reconhecer, distinguir expandir a compreenséao sobre Wh-questions e Yes-no
questions.
LI34 Reconhecer a utilizagdo de advérbios de freqiiéncia no relato das atividades
das entrevistas.
Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
LI35 Reconhecer finalidade do artigo.
LI36 Identificar publico alvo.
LI37 Identificar questao que introduz o tépico a ser discutido.
LI38 Destacar idéia principal do artigo.
LI39 Diferenciar fatos de opinides.
s LI40 Fazer previsbes sobre o assunto a ser lido, por meio da leitura do titulo e
E subtitulos, imagens, tabelas e graficos.
8 Género selecionado: LI41 Avaliar o carater das informagdes veiculadas.
% Ll42 Correlacionar causa e efeito, problema e solugéo, fato e opinido relativa ao
% tépico discutido.
‘_.g Artigo LI43  Localizar informagdes explicitas (Quem? o qué? Quando? Onde? Como? Por qué?).
<]
= Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos
Ll44 Identificar elementos da estrutura composicional do artigo: titulo, introdugéo,
desenvolvimento (por explicagdo, descrigdo, exposigdo, definicdo, e, em
alguns casos, argumentagéo), e conclusao.
LI45 Perceber marcas de parcialidade.
LI46 Reconhecer usos de voz passiva.
LI47 Reconhecer o uso de conectivos légicos (however, besides, moreover, dentre

outros).




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Relato de experiéncias e / ou
viagem

L148
L149

LI150

LI151
LI152

Compreensao escrita
Reconhecer a finalidade do relato de experiéncias e de viagem.

Reconhecer os propositos, o destinatario e o contexto de produgdo de
circulagao previsto do relato.

Associar termo ou expressdo a seu referente no texto para estabelecer
continuidade tematica (¢cdeséo).

Avaliar posigao de autor em relagéo ao tema discutido.

Comparar relatos diferentes sobre o mesmo tema/problema/ lugar abordado.

LI53

LI154
LI55
LI56
LI57
LI158

LI59
L160

Analise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

Identificar elementos da estrutura composicional do relato: estrutura descritiva
de agbes e descritiva.

Identificar presenga de possiveis marcas argumentativas

Reconhecer o uso de elementos que indicam grau de informalidade.
Reconhecer pontuagao adequada em funcéo das restrigdes impostas pelo género.
Reconhecer tempos verbais no presente e no passado.

Expandir o conhecimento a cerca de conectivos para manutengao de coeréncia
e coesao do texto.

Explorar relatos de experiéncias vividas, respeitando a sequiéncia temporal e causal.

Comparar textos quanto ao tratamento tematico ou ao ponto de vista assumido
pelo autor do relato.

ATIVIDADE SOCIAL: Ler Gibi

GENEROS FOCALIZADOS: Histérias em Quadrinhos

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Histérias em Quadrinhos

L161
LI162
LI163
Li64
LI65
LI166
LI67
LI68
LI169

Compreensao escrita
Reconhecer valores e criticas expressas pelo texto.
Reconhecer finalidade de HQs.
Reconhecer leitores mais provaveis.
Fazer previsdes sobre o assunto da HQ por meio da leitura do titulo.
Relacionar imagem e texto.
Identificar titulo e autor.
Perceber o uso de expressdes que caracterizem as personagens.
Diferenciar as caracteristicas das personagens por meio de suas agoes.

Compreender a importancia do texto ndo-verbal para ancorar as falas das
personagens.

LI70

LI71
LI72
LI73

Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingiiistico-discursivos

Identificar elementos da estrutura composicional da HQ: apresentagéo de
situagdo inicial, complicacéo, agdes desencadeadas, resolucao, situacao final.

Perceber a presencga de oralidade como marca de texto.
Levar em conta o carater informal do género.

Identificar marcas proprias do género (onomatopéias, pontuagéo expressiva,
uso de balbes), expressoes faciais, linguagem corporal e outras imagens.




ORIENTACOES CURRICULARES  Puoposiciin de Expectativas de Aprendizagem - Ciclo [1

4.1.4 Expectativas de aprendizagem para o quarto ano do
ciclo Il do Ensino Fundamental

ATIVIDADE SOCIAL: Ler jornal

GENEROS FOCALIZADOS: Pdgina inicial; Noticia; Propaganda

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Pagina inicial do jornal

Compreensao escrita

LI1  Reconhecer finalidade da pagina inicial.

LI2  Reconhecer leitores mais provaveis.

LI3  Localizar informagdes explicitas: titulo, data, local, manchetes, subtitulos,
sumario, preco, tabelas.

LI4  Relacionar imagem e texto.

LI5  Avaliar posigéo do jornal.
Analise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos

LI6  Distinguir elementos da estrutura composicional da pagina inicial: cabecalho,
manchetes, sumario.

LI7  Localizar elementos na péagina e recursos grafico-visuais (tamanho ou estilo
da fonte, negrito), fotos e outros.

LI8 Interpretar marcas de parcialidade em manchetes e subtitulos.

LI9 Identificar expressdes referentes aos titulos, data, local, sumario (cadernos do
jornal).

LI10 Reconhecer vocabulario freqliente das paginas iniciais de um jornal (titulos de

sessdes, cadernos, sumarios).




Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Noticia

LI11
LI12
LI13

LI14
LI15
LI16
LI17
LI18

LI19

LI120
Li21

LI122

Compreensao escrita
Reconhecer finalidade da noticia.
Explicitar idéia principal da noticia.

Fazer previsdes sobre o assunto a ser lido através da leitura da manchete e
subtitulos, fotos, tabelas, quadros, estabelecendo relagdo entre a manchete e
a idéia principal da noticia.

Diferenciar fatos novos e opinides.

Localizar informagdes explicitas (Quem? o qué? Quando? Onde? Como? por qué?).
Estabelecer relagbes entre o texto escrito e imagens.

Inferir o sentido de palavras ou expressoes a partir do contexto.

Selecionar a acepgao mais adequada de palavras e expressdes em verbete
de dicionario ou de enciclopédia.

Correlacionar causa e efeito, problema e solugéo, fato e opinido relativa a esse
fato novo.

Analisar o carater das informacgdes veiculadas sobre um fato novo.

Comparar diversas noticias sobre o mesmo assunto, identificando visdes
distintas do mesmo fato.

Perceber o uso de declaragbes para dar maior credibilidade ao texto.

LiI23

LI24

LI25
LI126
Li27
LI28
LI129

LI30
LI31

Analise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos

Distinguir elementos da estrutura composicional da noticia: manchete, lide e corpo
do texto com foco na exposi¢ao, descricdo de agdes e tragos argumentativos.

Reconhecer a presenca de declaragdes de pessoas envolvidas com os fatos
das noticias.

Perceber ordenagao das agdes a partir de sua suposta importancia para os leitores.
Interpretar marcas de parcialidade na noticia.

Observar o tempo passado, presente e futuro na exposigao da noticia.
Percepgao do uso do presente para aproximar o fato novo ao universo do leitor

Observar o uso de advérbios e locugdes de tempo e lugar para a indicagéo do
momento e local do acontecimento.

Compreender voz passiva.
Compreender o uso de conectivos légicos e seqlenciais.

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Modalidade escrita

Género selecionado:

Propaganda

LI32
LI33
LI34
LI35

Compreensao
Reconhecer finalidade da propaganda.
Diferenciar consumidores mais provaveis.
Reconhecer marcas de convencimento.
Compreender criticamente a questdo do consumo.

LI36

LI37

LI38

Analise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos

Compreender criticamente a organizagdo textual argumentativa e descritiva
da propaganda escrita;

Entender o uso de expressdes avaliativas (comparativos e superlativos), uso
de verbos no imperativo, uso de imagens como parte da descrigao do produto,
e marcas de envolvimento dos participantes do discurso.

Reconhecer utilizagéo de imagens e figuras.




ATIVIDADE SOCIAL: Ler livros

GENEROS FOCALIZADOS: Resenha de livro; Livro de Aventura

Géneros selecionados para estudo e

aprofundamento

Expectativas de aprendizagem

Compreensao escrita

LI39 Reconhecer a finalidade da resenha de livro.
LI40 Distinguir possiveis leitores.
LI41 Destacar idéia principal do livro na resenha.
LI42 Diferenciar voz do autor da resenha e partes retiradas do texto (citagdes).
LI43 Estabelecer critério de selegéo a partir da leitura de resenhas.
LI44 Perceber parcialidade e imparcialidade.
© o - ~ L
:'E' LI45 Distinguir informacéo de opini&o.
n . . LI46 Distinguir informacéo biografica do autor de informagéo sobre o livro.
o Género selecionado: . .
% LI47 Relacionar imagens e texto.
% R h i LI48 Coletar dados sobre o livro por meio da leitura de imagens, figuras, biografias
% esenha de livro do autor, partes do texto. (textos verbais e ndo-verbais).
.8 LI49 Utilizar indicadores diversos para fazer antecipacdes e inferéncias em relagéo ao
= contetido e a intencionalidade da histéria. Exemplos de indicadores: tipo de portador,
caracteristicas graficas, conhecimento do género ou do estilo do autor, etc.
LI50 Avaliar posicionamento dos autores da resenha.
Anidlise e reflexado sobre aspectos lingliistico-discursivos
LI51 Identificar e utilizar elementos da estrutura composicional da resenha: dados
especificos do livro (titulo, autor, editora, ano de edigdo) descricdo do cenario,
descrigdo das personagens principais, resumo da histéria e opinido sobre o livro.
LI52 Reconhecer recursos argumentativos na apresentacao de opinido.
Géneros selecionados para estudo e . .
Expectativas de aprendizagem
aprofundamento
Compreensao escrita
LI53 Reconhecer finalidade do livro de aventura.
LI54 Apreciar obra literaria escrita em inglés.
LI55 Distinguir possiveis leitores.
LI56 Destacar idéia principal do livro.
LI57 Diferenciar personagens, reconhecendo sua funcédo na narrativa.
;-g LI58 Estabelecer a seqliéncia temporal dos episddios narrados.
8 LI59 Destacar o conflito gerador.
) A : .
o Género selecionado: LI60 Reconhecer formas de resolugéo do problema.
°
© . ~ s, . . .
k=] Livro de Aventura Anadlise e reflexdo sobre aspectos lingliistico-discursivos
% LI61 Identificar elementos da estrutura composicional do livro de aventura:
§ apresentacéo de situacgao inicial, descricdo das personagens, conflito gerador,
acgoes desencadeadas, resolugéo, situagdo final.
LI61 Perceber a ordenagédo do tempo da narrativa: anterioridade/posterioridade dos
fatos narrados; causas e consequéncias dos acontecimentos.
LI62 Distinguir fala de personagem da enunciagao do narrador.
LI63 Identificar expressdes referentes a caracterizagdo das personagens, do
cenario e do tempo da narrativa.
LI64 Identificar adjetivos e advérbios para caracterizar personagens e suas agoes.







PARTE 5
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Nesta secao, sao apresentadas as questdes de natureza didatico-metodolodgica,
os diagndsticos e ajustes, o planejamento da distribuicdo dos conteudos, as
modalidades organizativas, a avaliagédo, e as orientagdes gerais para cada ano
do ciclo 1.

5.1 Questoes de natureza diddtico-
metodologica da drea de
conhecimento

No ensino de LE com enfoque sobre as atividades sociais, a sala de aula se
transforma em um palco para o jogo, no sentido vygotskiano, uma vez que permite
o recriar das regras e agdes do universo distante em uma vivéncia que prepara
0s agentes para a vida real. Isso nao significa o trabalho freqliente com jogos
educativos, mas uma postura de criagcdo de espaco de recriagao da realidade em
sala de aula para que os estudantes possam vivenciar experiéncias possivelmente
distantes de sua vida pratica atual. Nisso, as identidades dos participantes e as
zonas de possibilidade de agao vao, pouco a pouco, sendo ampliadas, permitindo
considerar um futuro diferente da realidade imediata O jogo permite ir além da
existéncia atual. aula de LE criada como um jogo permite a participagdo em uma
realidade compreendida, a principio, como nao possivel. na vivéncia da atividade
social do mundo distante como um jogo, os aprendizes criam uma maneira de
participar e se apropriar da cultura do outro. Além disso, desenvolvem uma forma
de transcender o mundo das atividades sociais imediatamente disponiveis.

Exemplo de situacao

Dentro da atividade social Participar das aulas de inglés ha o género conversa para
apresentar-se que pode ser uma brincadeira para os estudantes do 10 ano do ciclo Il. Os
estudantes podem discutir, em pequenos grupos, o que dizer ou perguntar para pessoas
gue nao conhecemos nas seguintes situagdes: em um trem, na recepc¢ao ou fila de um
banco, em uma festa. Devem discutir o que dizer para comecgar uma conversa com
quem nao conhecem, com alguém que reconheceram, mas ndo € amigo, com alguém
que ndo véem ha muito tempo. Abaixo listamos algumas situagdes possiveis.



Ao trabalhar as situagbes abaixo, os estudantes entram em universo de vivéncia da
lingua como se estivessem, de fato, nas situagdes sugeridas para a brincadeira. Aidéia
seria que assumissem papeis, considerassem o contexto de producao e realizassem
os textos como se vivendo aquele momento na LE. Essa experiéncia permite que o
estudante se coloque em um universo diferente do seu real e possa visualizar formas
de agir com a lingua estrangeira.

Situations

Analyze the situations below and choose two to perform with a colleague.
Remember you are supposed to act as the persons in this type of situation, so
consider how you would feel, what your reactions could be, the type of reaction your
colleague would have and the type of conversation you could get engaged in. Be
prepared to improvise and ask and answer creatively :

You are in the subway station and one of the passengers addresses you in
English to ask for some piece of information. Start a conversation with this foreign
person.

You’re in @a museum in Sao Paulo and a group of foreign people is there to visit
the place. Start a conversation and offer help to show them around.

You are travelling to Rio by bus. The trip lasts five/six hours and you are alone.
The person next to you speaks English. Think about what you could say and talk
to the person.

You're at the airport. The person who's sitting next to you speaks English. Think
about what you could say and start a conversation with him/her.

You’re downtown and a foreigner asks you for help. Start a conversation with
him/her.

5.2 Diagnosticos e ajustes

Ao planejar suas tarefas didaticas, é importante considerar as necessidades,
interesses, conhecimentos do contexto sécio-histérico-cultural em que os estudantes
estdo inseridos. E imprescindivel que o professor reconheca as possibilidades efetivas
de uso da LE pela comunidade como forma de insercao cultural mais ampla.
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Além disso, a cada ano é essencial considerar os conhecimentos desenvolvidos
em anos anteriores e as formas de trabalha-los ciclicamente, em outras palavras, todo
conhecimento sera retomado como forma de engajar os estudantes em processos
constantes de producao de saber.

Para conhecer os estudantes ha a possibilidade da aplicagcdao de um
questionario para uma analise de suas necessidades e interesses. O questionario
pode ser usado com o objetivo de obter informagdes a respeito dos estudantes
para um melhor planejamento das aulas de lingua inglesa. Este questionario pode
ser aplicado na primeira aula para se ter um mapeamento da turma levando em
conta suas necessidades e expectativas com relagdo as aulas de inglés. Pode
também ser retomado a cada novo bimestre caso o professor considere importante
fazer uma retomada dos interesses dos estudantes antes de iniciar nova etapa..
O questionario a seguir tem como base questionario elaborado pela Profa. Dra.
Rosinda de Castro Ramos, no curso Reflexdo sobre a Agéo: o professor de Inglés:
aprendendo e ensinando, da PUC — SP, para professores de Inglés da rede Publica
Municipal e Estadual de Sao Paulo, utilizado desde 1998.

CEU Jambeiro — Foto Ass. Imprensa SME
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Questiondrio de Necessidades/Expectativas

Nome:

Idade: ......ccceeveennn Ano: ............... Data: ......ccoovverrrrreeene

1. Vocé ja estudou Inglés na escola antes?
Sim ()

Nao ()

Quanto tempo? ........cco..e.

2. Vocé faz/fez algum curso de Inglés fora da escola?
Sim ()

Nao ()

Quanto tempo? .........cce....

onde? ....ccccevveueennne

3. No que vocé acha que o Inglés contribui/pode contribuir para sua vida?

4. Vocé tem interesse e esta motivado para aprender Inglés? Assinale com um X uma das
alternativas abaixo:

a. ( ) Altamente interessado e motivado

b. ( ) Muito interessado e motivado

c. ( ) Mais ou menos interessado e motivado

d. ( ) Pouco interessado e motivado

e. ( ) Nada interessado e motivado

5.0 que vocé mais gostaria de fazer com Inglés? Assinale com um x uma ou mais
alternativas:

( ) Falar

( ) Ouvir

()Ler

( ) Escrever

6. O que vocé faz no seu tempo livre? Escreva abaixo cinco atividades que vocé mais gosta
de fazer:

7. Como vocé estuda melhor? Assinale com um X:
( ) Sozinho?

( ) com colegas?




8. Na sua opiniao, qual/quais do(s) item/itens abaixo é/sdo um problema para sua aprendizagem
de Inglés? Assinale com um X uma ou mais alternativas.

a. ( ) Medo de errar e ser criticado

b. ( ) Falta de vocabulario

c. ( ) Pouco conhecimento das regras gramaticais

d. ( ) Falta de motivacao

e. ( ) Falta de oportunidade de usar o que aprende

f. ( ) Outros. Especifique: .........cocoviiiiiiiiiiiii s

9. Vocé se sente a vontade falando Inglés em sua sala de aula?
() Sim
( ) Nao

10. Se a resposta for negativa, qual a razdo? Assinale mais de uma alternativa se
necessario.

a. ( ) Critica dos colegas quando alguém comete um erro.

b. ( ) Frustragao diante de repeticao de um determinado erro de gramatica ou prontncia

c. ( ) Falta de interesse

d. ( ) Atitude do professor diante dos erros

€. ( ) Outros. Especifique: .........ccccviiiiiiiiiiiiii e

11. O que vocé gostaria de aprender nas aulas de Inglés? Assinale mais de uma se
necessario.

a. ( ) Ouvir e conseguir entender o que os outros falam

b. ( ) Falar bem em muitas situagoes

c. ( ) Traduzir textos

d. ( ) Ler melhor textos diversos

e. ( ) Escrever textos diversos

f. ( ) Outros. Especifique: .........cccveiiiiiiiiiiiiiii e

12. Quais as atividades que deveriam ser dadas mais vezes? Assinale mais de uma se
necessario.

a. ( ) Masica

b. ( ) Oportunidades de conversar em Inglés

c.( ) Jogos

d. () Informacéo cultural

e. ( ) Leitura de textos auténticos (de revistas, jornais, etc)

f. ( ) Exercicios gramaticais

d. ( ) Outros. Especifique: .......cccccirinmnnniininiinsnen e




13. Escreva abaixo os assuntos que vocé gosta e gostaria de ter na aula de Inglés.

14. Vocé acessa internet? Com que freqiiéncia entra em paginas em inglés?

15 — Que tipo de pagina acessa em portugués ou inglés? Para qué?

16 — Costuma ouvir cangées em inglés? Que tipo?

17 — Ja teve acesso a jornais, revistas, livros em inglés? Quais?

18 — Vocé vé filmes em inglés com legenda?

Com a tabulagéo dos resultados dos questionarios, pode-se observar o grau de
interesse dos estudantes para aprender inglés, os assuntos e atividades que preferem
trabalhar, a forma como gostam de estudar, suas facilidades e dificuldades relacionadas
ao ensino-aprendizagem da LE e seu contato com a lingua. Com este instrumento pode-
se conhecer o quanto os estudantes estao expostos ou tém interesse a exposic¢ao a lingua
inglesa por meio da leitura, audigdo, escrita e/ou fala. E importante que esse resultado
seja levado em consideracao nos planejamentos bimestrais para que os estudantes
percebam que fazem parte da constru¢do da organizacao do planejamento.

E necessario saber o que os estudantes ja conhecem, o que trazem de
conhecimento de mundo sobre a lingua inglesa. Por exemplo, no 60 ano, que
supostamente sera o primeiro contato escolar com a LE, pode-se realizar uma atividade
em que os estudantes tenham que trazer para a sala de aula todas as palavras em
inglés que viram em revistas, TV, jogos, esportes, programas de computador, cartazes,
shopping centers, medicamentos, alimentos, até mesmo embalagens de alimentos.
Esse levantamento é importante para que os estudantes percebam que estao rodeados
pela lingua inglesa e a usam sem se dar conta do quanto sabem, falam, entendem,
Iéem e escrevem.

A cada ano, seria importante considerar propostas de atividades didaticas com
0s géneros propostos para o ano anterior que tivesse por foco verificar como os
estudantes participam das atividades sociais ja trabalhadas em anos anteriores e os
recursos dos quais langam méo para revivé-las. A proposta ndo seria que fizessem
provas, mas que tivessem que brincar de participar dessas atividades e mostrassem
de forma ampla como fariam para realiza-las.



Por exemplo, ao iniciar o terceiro ano do ciclo Il, os estudantes poderiam ser
convidados a participar de uma atividade social que tivesse como foco uma brincadeira
para realizar um experimento e ter que avalia-lo ao seu término. Na proposta, haveria a
insercao de instrugdes para o jogo, regras, e, ao final, uma avaliagdo do experimento.

O exemplo abaixo, desenvolvido a partir dos experimentos encontrados no
site http://www.sciencemadesimple.com/sky_blue.htmI#PROJECTS, pode melhor
descrever esse processo.

Game: Split first First

Each group will have to follow the instructions below and manage to do the experiment
suggested. The group which manages to do it first will be the winner.

Experiment: PROJECT 1 - Split light into a spectrum

What you need:
a small mirror, a piece of white paper or cardboard, water
a large shallow bowl, pan, or plastic shoebox
a window with direct sunlight coming in, or a sunny day outdoor

What to do:
1. Fill the bowl or pan about 2/3 full of water. Place it on a table or the floor, directly in
the sunlight. (Note: the direct sunlight is important for this experiment to work right.)

2. Hold the mirror under water, facing towards the sun. Hold the paper above and in
front of the mirror. Adjust the positions of the paper and mirror until the reflected light
shines on the paper. Observe the colored spectrum.

paper

reflected light
\ spectrum

mirror

direct sunlight

pan filled with water

What happened: The water and mirror acted like a prism, splitting the light into the colors
of the spectrum. (When light passes from one medium to another, for example from air to
water, its speed and direction change. [This is called refraction, and will be discussed in a
future issue.] The different colors of light are affected differently. Violet light slows the most,
and bends the most. Red light slows and bends the least. The different colors of light are
spread out and separated, and we can see the spectrum.)

Evaluation of the Experiment: How did you like this experiment? Draw each step of the
instructions followed and express your opinion about your group procedure during the game.
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Outra forma de trabalhar com o conhecimento prévio dos estudantes é procurar,
sempre que uma atividade social for iniciada, incluir perguntas sobre o contexto de
producao vivenciado na lingua materna e na lingua-alvo sobre os participantes, o local, o
momento da a¢ao, o objetivo e a razdo. Como exemplo, podemos citar o trecho inicial de
unidade para o 12 ano do Ciclo Il em que ha o género ficha de informagdes pessoais.

Discutindo o género: ficha de informagoes pessoais

1. Look at the texts and discuss:

Sé&o exemplificadas diferentes paginas da internet com o objetivo de coletar informagdes
pessoais para fazer amigos.

a) Where were they taken from?

b) What subject do they have in common?

c) What is the objective of each text?

d) Could you find the same issues in a different source?

1) Discuss with your classmates:

a) Have you ever consulted any of these texts in Portuguese? Which one? If not, would
you use any? Why?

b) Have you ever consulted any of these texts in English? Which one? If not, would you
use any? Why?

c) Why do people normally consult these texts?

Esse tipo de discussao é fundamental para que os estudantes reconhecam a
importancia de aprender inglés e o que esse aprendizado pode proporcionar: insergao
cultural.

5.3 Planejamento da organizagao
dos conteudos

O trabalho com a lingua estrangeira em cada ano precisa ser pensado considerando
que cada atividade social congregara um conjunto de géneros, que poderao ser
dispostos, ao longo do ano letivo, de acordo com os interesses e necessidades do
grupo. No entanto, caso o professor considere relevante, podera utilizar as atividades
sociais como base de organizacdo dos bimestres. Assim, distribui-las-a de acordo
com o numero de aulas por bimestre. Também é importante considerar a forma como
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cada atividade social pode ser integrada as discussdes das demais areas para tornar
possivel um trabalho interdisciplinar.

Embora n&o haja necessidade de seguir uma ordem fixa para o trabalho com
as atividades sociais ou géneros de cada ano, as sugestdes na Secgao orientagbes
gerais para cada ano do ciclo Il apresentam um trabalho mais sequencial apenas para
permitir uma melhor visualizagdo das sugestdes que serao apresentadas.

Uma sugestéo de planejamento de distribuigcdo dos conteudos pode ser realizada

conforme os quadros abaixo.

12 ano do Ciclo I

Atividade social

Géneros

®

Possivel trabalho
interdisciplinar

Participar das aulas de inglés

Ficha de informagdes
pessoais

Participar das aulas de inglés

Conversa para apresentar-se

Participar das aulas de inglés

Conversa para apresentar
amigos

Participar das aulas de inglés

Instrugbes de sala de aula/
enunciados de questdes

Participar das aulas de inglés

Abertura/fechamento de aula

Participar das aulas de inglés

Permissao / combinados

Pesquisar

Verbete de dicionario

Histdria, geografia,
matematica, artes,
educagéo fisica, ciéncias,
portugués

Ler revista teen

Capa de revista

Ler revista teen

Receita

Historia, geografia,
matematica, artes, ciéncias,
portugués

Ler Contos de fadas/maravilhosos

Conto de fadas/ maravilhoso

Histdria, geografia,
matematica, artes,
educacéo fisica, ciéncias,
portugués
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2° ano do Ciclo Il

Possivel trabalho

Atividade social Géneros 12|20 |3 interdisciplinar
Pagina de entrada de sites de L i
jogos para criangas Hls:ona',tgeogrél 1a,

Brincar na internet X matematica, ares,
educacéo fisica, ciéncias,
portugués

Brincar Regras e instrugdes de jogos | x

Fazer experimentos Instrugdes X Matematica, artes, ciéncias

Fazer experimentos Rétulos/ Embalagens X Matematica, Ciéncias

o Conto de horror/ mistérios Educaco fisica, artes,

Ler conto de horror/ mistério X P

historia, geografia
- - Portugués, Educacéo fisica,

Escutar cangdes Cancgbes o )
artes, historia, geografia

Escutar cangdes . . Portugués, histéria,

Comentarios de cangdes ) R
geografia, artes, histéria

32 ano do Ciclo Il
Possivel trabalho

Atividade social Géneros 12|20 |30 interdisciplinar
Histéria, geografia,

Pesquisar Verbete enciclopédico X matema_tlca', a rtes,m .
educagéo fisica, ciéncias,
portugués
Histéria, geografia,

Pesquisar Biografia X matemqtlcg, a rtes,_n .
educagéo fisica, ciéncias,
portugués
Historia, geografia,

Ler revistas Entrevista X matema~t|ca’, a rtes’.ﬁ .
educacéo fisica, ciéncias,
portugués
Histéria, geografia, artes,

Ler revistas Artigo X educagéo fisica, ciéncias,
portugués

Ler revistas Relatos de experiéncia e/ou X Histdria, geografia, artes,

viagem

ciéncias, portugués

Ler Gibi

Histérias em Quadrinhos

Historia, geografia,
matematica, artes,
educagéo fisica, ciéncias,
portugués
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4° ano do Ciclo Il
Atlv_ldade Géneros 12 |22 | 32 | 42 | Possivel trabalho interdisciplinar
social
Ler jornal Pagina inicial X

. . Historia, geografia, matematica, artes, educacéo fisica, ciéncias,
Ler jornal Noticia X s

portugués

Ler jornal Propaganda X Histéria, geografia, matematica, artes, ciéncias, portugués
Ler livros Livro de Aventura X Portugués, histéria, geografia,
Ler livros Resenha de livro x | Portugués, histéria, geografia

Para a realizagcao de um possivel trabalho interdisciplinar, é preciso analisar o
género e as informagdes que sao apresentadas para uma relagdo com determinada
area. Por exemplo, os géneros Conto de fadas/ maravilhoso; Regras e instrugbes
de jogos; Conto de horror/mistério; Cangbes; Comentarios de cangébes; Verbete
enciclopédico; Biografia; Entrevista; Relato de experiéncia e/ou viagem; Resenha de
livro; e Livro de Aventura podem ser ligados a disciplina de lingua portuguesa porque
os estudantes ja conhecem esses géneros na lingua materna e porque muitos ja foram
trabalhados no ciclo | ou estado sendo ou serao trabalhados no ciclo Il. As estratégias
de leitura trabalhadas na LM podem ser transferidas para a LE e vice-versa.

Um possivel trabalho ligado as demais areas do conhecimento também é possivel,
por exemplo, para trabalhar integrando matematica e ciéncias, podem-se envolver
0s seguintes géneros: Roétulos/ Embalagens; Receita ja que esses textos trazem
dados numéricos que podem ser trabalhados com os estudantes tendo como suporte
0 conhecimento prévio com relagdo a quantidade, fracao, porcentagem, elementos
quimicos, minerais, alimentos saudaveis.

5.4 Modalidades organizativas

No processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, alguns
procedimentos se fazem necessarios para o engajamento ativo do estudante na
construcdo do conhecimento. Esses procedimentos podem ser entendidos como
modalidades organizativas que coexistem e se articulam ao longo do ano escolar.
Para o trabalho especifico com lingua estrangeira, algumas modalidades parecem
ser mais relevantes: projetos, atividades habituais, seqliéncias de situacbes e
atividades independentes.



Os projetos em LE podem ser desenvolvidos levando-se em conta a atividade
social e a questado transversal que o grupo escolher como focal para o bimestre.
Também podem ser fruto de uma discusséao interdisciplinar que vise a integracao
dos géneros da lingua estrangeira, servindo como instrumento para a compreensao,
desenvolvimento, desdobramento de atividades nas demais areas do conhecimento.
Com os projetos, os estudantes podem vivenciar uma responsabilidade real sobre o
desenvolvimento de um determinado tema ou acao social a partir de seu trabalho com
determinado aspecto do conteudo de LE.

Por exemplo, a realizagéo de um projeto sobre alimenta¢do saudavel que tenha como
meta trabalhar com a comunidade escolar a formagédo de melhores habitos alimentares
pode ser tratado como parte das discussdes realizadas na atividade social leitura de revista
de culinaria. Por meio dessa leitura, os estudantes podem pensar no desenvolvimento de
projetos sobre questbes alimentares, que levem em consideragéo as questbes de saude.

Também podem trabalhar tragos culturais e questdes comparativas sobre a
alimentagao em diferentes paises. Esse trabalho pode gerar uma exposic¢ao de receitas
ao redor do mundo em que os estudantes apontem a qualidade dos alimentos a partir
da escolha de ingredientes e modo de preparo. Além disso, os estudantes podem
integrar outros géneros trabalhados em outros momentos do curso ou em outras
atividades sociais como instrumentos para tratar o tema de seus projetos. Com o apoio
da area de ciéncias, os estudantes podem considerar sugestdes que possam auxiliar
os demais participantes de sua exposicao a encontrar formas de realizar as receitas
que sejam menos nocivas ou mais sadias.

As atividades habituais podem ser pensadas como aquelas que serao
periodicamente retomadas para que o estudante possa ter a oportunidade de um
contato mais intenso com certos aspectos do processo de ensino-aprendizagem
em LE. Como parte das atividades habituais pode constar uma discussdao de como
temas brasileiros sdo abordados por uma perspectiva estrangeira. Outra questéao
fundamental para ser retomada com frequéncia é discussado do uso de palavras da
lingua estrangeira em esferas diversas na lingua portuguesa. Além disso, podera
ser objeto de constante debate em sala de aula a abordagem do universo da lingua
estrangeira, das questdes culturais dos paises em que essa lingua é utilizada, e dos
meios de acesso a diferentes culturas por meio dessa lingua, levando em conta as
questdes de imperialismo cultural, globaliza¢ao, insercao cultural de forma critica.

As sequéncias de atividades didaticas sdo fundamentais na organizagéo da
dinamica de ensino de LE. E a partir das seqiiéncias propostas para o ensino dos



géneros no quadro das diferentes atividades sociais a que pertencem que os estudantes
poderao ter um acesso gradual a lingua estrangeiral. No ensino de LE, a seqliiéncia
de atividades didaticas inclui tarefas que enfocam:

a — Introdugdo a atividade social

Aspectos culturais sdo abordados de forma comparativa com a situagéo de vida
brasileira. Nessas tarefas, varios géneros da mesma atividade sdo apontados, embora
nao sejam tratados em profundidade;

b — Trabalho com cada género

O género é tratado em cada um de seus folheados e de forma integrada aos
demais géneros que compdem o foco da atividade social:

b1 — Compreensao/interpretacédo de textos pertencentes ao género enfocado.

Esse tipo de tarefa focaliza questdes de compreensao geral do texto em foco, da
tematica que o constitui, das questdes culturais, interdiciplinares e transversais que o
estudante podera compreender a partir da exploragdo ampla do texto.

b2 — Trabalhando o contexto de producgéao

o professor discute com os estudantes: a) o contexto em que os textos séo
produzidos, b) seus objetivos, c) seus interlocutores, d) sua relevancia. O grupo
procura também estabelecer paralelos entre o uso feito deste género na LE e na LM.
Além disso, aborda o tema tratado como forma de expandir conhecimentos de areas
diversas apresentadas em uma LE. Nesse sentido, o assunto do texto atua na criagao
de possibilidades de agir no mundo a partir das relevantes informagées que o estudante
adquire com a leitura ou audigao do texto ou transmite com a fala ou escrita.

b3 — Trabalhando a organizagéao textual

Aprofundando a discussao sobre 0 género em foco, o trabalho passa a discutir a forma
de organizacao do texto para narrar um fato, descrever um objeto, defender uma posicao,
dentre outros. Nessas tarefas os estudantes discutem o foco do género em questéo e, a
partir disso, procuram entender sua forma de organizagao geral. Isto permitira uma melhor
compreensao de seu conteudo. O trabalho nessas tarefas centraliza na discussao de como
determinado objetivo social leva a determinada organizagao textual que sera a base para
o reconhecimento de como o género se articula na atividade social.

Por exemplo, ao compreender que uma receita tem como foco apresentar
os ingredientes e os modos de realizar uma determinada refeigdo, os estudantes



procuram compreender a organizagdo descritiva que serve para apresentar os
ingredientes e a organizagao descritiva de agdes que permitem a visualizagéo dos
passos a serem seguidos.

Semelhantemente, ao compreender que uma propaganda tem como foco
convencer sobre a necessidade de compra e ao entender a estrutura argumentativa
que a compde, o estudante podera melhor interpretar os dados apresentados, os
recursos utilizados para levar o leitor a compra de determinado produto.

Em outras palavras, ao trabalhar a organizagao textual, o estudante desenvolve
bases para a compreensao dos textos com os quais entra em contato, mesmo que
seu entendimento do vocabulario ou gramatica desse texto nao seja profundo.

Como cada género tem sua materializagdo em formas de organizagao textual que
dependem dos aspectos linguisticos, para o trabalho em LE, sdo enfocados aqueles
que sao relevantes para sua compreensao. O enfoque sobre o sistema da lingua tem
sua énfase sobre o efeito causado por esses aspectos sobre a organizagao do texto e
sobre a forma como desenvolvem o objetivo discursivo. Nesse sentido, o vocabulario,
a gramatica, os aspectos fonoldgicos, dentre outros, deixam de ser vistos em isolado
a partir de regras soltas, ao contrario, assumem relevancia seu papel na organizagao
do género enfocado.

O trabalho com os aspectos linguisticos, essenciais a compreensao e producao
do texto, ndo exclui sua sistematizacdo em tarefas mais formais para a pratica de
estruturas importantes ao género, ao contrario, os torna relevantes e permite a
compreensao e producao de seu uso efetivo. Nesse quadro, o uso de diferentes
recursos didaticos de aproximagao ao contexto, de uso da linguagem em esferas de
circulagao diversas se faz necessario.

As atividades ocasionais tém como foco criar oportunidades para que diferentes
tépicos, géneros, materiais, recursos possam ser trazidos para que a vivéncia do
estudante com a lingua estrangeira seja intensificada. Assim, sdo importantes: a
oferta de livros na lingua estrangeira, a apresentagao de filmes sem legendas ou com
legendas, a participagdo em situagdes em que o inglés esteja, de fato, sendo utilizado
para comunicacgao real, a presencga de pessoas cujo meio de comunicagao seja apenas
na lingua estrangeira, o uso de cang¢des em sala de aula, o uso de computadores
conectados a Internet para a visita real a sites na lingua estrangeira. A criacéo de
contexto em que a lingua estrangeira seja usada de forma o mais real possivel € uma
forma de trabalhar a insercdo do estudante na recriacdo do mundo distinto do seu.
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Essas atividades, embora ocasionais, sdo fundamentais para que o estudante possa
perceber sua relagdo com a cultura em lingua estrangeira.

As situacoes de sistematizagao tém como caracteristica central organizar, de
forma mais sistematica, os conhecimentos desenvolvidos sobre determinado género,
aspecto linguistico, ou discursivo. Servem para que o estudante possa realizar uma
sintese dos aspectos gerais que compdem aquele conteudo estudado.

Por exemplo, apos a discussao sobre determinado género, é possivel fazer sua
sistematizagao a partir de atividades tais como:

Sistematizando sobre Fariy Tales:

We tell fairy tales to:

Their common characteristics are:

We can use connectors that indicate:

Sistematizando sobre Biographies:

We write biographies of

We write biographies because

The MAIN verb tenses in a biography are:

) present continuous when

Simple present when

simple past when ____

future with going to when

(

()

()

() Present perfect when
()

()

future with will when




5.5 Avaliacao

Aavaliacao é parte integrante e fundamental do processo de ensino-aprendizagem
e nao pode acontecer de forma isolada. Embora ndo haja modelos de avaliagéo a
serem seguidos, as praticas avaliadoras precisam estar em acordo com as expectativas
e metodologias adotadas pelo professor. Com relagdo ao processo de avaliagao,
o aspecto fundamental sera sempre a possibilidade de o estudante e o professor
repensarem o processo de producado de conhecimento a partir de uma analise critica
cuidadosa dos resultados obtidos pelos instrumentos utilizados.

Sao varios os instrumentos que poderao ser empregados no processo
avaliativo, por exemplo: portfolios, fichas individuais, provas, One Minute Paper
de estudantes, projetos coletivos. E fundamental que estudantes e professores
se sintam responsaveis pelo processo de avaliagdo assim como pelo processo de
ensino-aprendizagem como um todo. Desse modo, participarao de forma ativa em
sua organizacdo, analise e definicdo. Mesmo as provas poderdo ser usadas como
meios de conhecer um momento na aprendizagem do estudante, o que permitira uma
atuacéo na zona de desenvolvimento proximal do grupo como um todo. A avaliagéo
tem, assim, papel prioritario tanto no diagnéstico como na compreensao do processo
de ensino-aprendizagem, criando conflitos que possibilitam a atuagdo na zona de
desenvolvimento proximal. A partir do desafio colocado pelo outro, professor ou colega,
o estudante revé e reconsidera seu proprio trabalho.

Os portfélios na area de lingua estrangeira tém o duplo papel de servir para
recuperar o que os estudantes conseguiram realizar nas diferentes tarefas desenvolvidas
e coletar o material em uma pasta que podera ser retomada para estudo e consulta
posterior. Uma vez que a area de lingua estrangeira ndo conta com material adotado
pelo professor, a criacdo de pastas em que o material desenvolvido pelo estudante
podera ser armazenado. Além disso, podera ser uma base para reflexao do estudante
e do professor sobre seu processo de aprendizagem e também uma base para que
o estudante perceba aquilo que vem trabalhando ao longo do ano.

Essas pastas podem ser feitas com material simples coletado a cada aula e
guardado pelo estudante. Ao final de cada unidade com uma atividade social distinta,
o estudante e o professor poderao verificar a producao do estudante em cada uma
dessas tarefas.
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Para compor esse processo avaliativo, as tarefas desenvolvidas para cada género
poderao trazer uma ficha individual na qual estudante e professor apresentam suas
avaliagbes progressivas sobre o processo dos estudantes com relagdo aos pontos
trabalhados.

No exemplo a seguir, o estudante se avalia com relacao ao género enfocado e
ao projeto realizado em grupo. Nesse caso, o estudante tera que avaliar a atuacao
de seu grupo e dos demais. Nesse tipo de avaliagcdo em pares, é fundamental o
estabelecimento de critérios que auxiliem aos alunos a observar as produgdes de
seus colegas e a aprender com elas.

Each group will present their experiment. While watching other groups’ presentation,
observe the following aspects:

Characteristics Group 1 Group 2 Group 3

Appropriateness to the instructions used by
the group

Appropriateness of the discursive features
chosen

Understanding and use of grammar

Comprehension and use of vocabulary

Suggestions

Outro exemplo mostra como cada estudante podera avaliar seu proprio
desempenho a cada unidade do bimestre.

In this unit | learned Well \’;‘/Zh S0 Examples/ Observations

To recognize the readers of newspapers.

To understand the general topic of the news.

To find specific information on the main topic
of the news

To recognize the product being advertised and
its major characteristics

To distinguish fact from opinions

To connect sentences contrasting, adding,
enumerating, exemplifying and concluding ideas.

New words related to the main topic

Others:




Algumas reflexdes poderao ser propostas como tépicos para discussao do
grupo que poderao ser posteriormente sintetizadas por cada um dos estudantes,
como a seguir:

Reflecting about learning

1. Write about the following questions:

» What were the main objectives of this unit?

» What relationship is there between this unit and your future / present plans?
* In which situations can you use what you have learned?

* Which were the most interesting activities? Why?

* Is there anything you would like to know more about?

* Is there anything you are still insecure and would like further practice on?

2. Share what you discussed with your teacher and the other classmates.

Os estudantes podem ainda realizar pequenas discussdes sobre os géneros em
foco a partir de comparagdes entre géneros trabalhados.

Genre Reflection
1. What genres did you learn in this unit?
2. What do they have in common?

3. What differences could you notice among them?

4. How are you going to use this knowledge?

As provas, parte do processo de ensino-aprendizagem, podem ser pensadas
dentro do quadro das tarefas propostas como um valioso instrumento para
compreender um momento no processo de desenvolvimento do estudante. Assim
como as sequéncias de atividades didaticas, as provas precisam colocar os
estudantes em situacdes de recriagcdo do real em que tenham que mostrar como
participariam dessas atividades sociais propostas da melhor maneira possivel.
Ao pensar em LE, o foco é a compreensao de como os estudantes criam modos
de vivenciar a situacao dos diferentes meios de interagdo com o universo cultural
do outro. A analise do desempenho do estudante precisa considerar menos sua
eficacia em relagcédo aos aspectos constituintes da estrutura da lingua estrangeira
€ mais na capacidade que o estudante tem de participar criticamente da atividade
social enfocada.



A proposta abaixo exemplifica uma possibilidade de introduzir o trabalho com o
conteudo em uma prova.

1 —You have a Project on Slavery in different countries of the World and your Social
Studies teacher asked you to look for information form different reliable sources. Choose
among the Internet pages below one that discusses the issue and that you believe to be a
reliable one. Justify your answer.

(trés copias de sites sao apresentadas — uma totalmente sem relagdo como tépico em
foco; uma com relagéo ao topico, mas com brincadeiras e piadas; e outra de revista de
divulgacéo cientifica sobre o tema pedido)

2 — What important considerations do the authors of the article present about the topic.
How did you get to this conclusion?

Finalmente, o uso de One Minute Paper (OMP) permite a reflexao frequtiente do
estudante sobre seu processo de aprendizagem. O OMP é um texto curto (por vezes de
uma ou duas linhas, podendo até chegar a varias paginas, conforme o estudante) em
que o estudante responde a questdes sobre o conteudo trabalhado na aula. A reflexao
também pode ser feita oralmente no grupo e depois escrita individualmente ou em
grupos. Essas questdes podem versar sobre aspectos do conteudo (que formas de
conectar as frases em um relato vocé considerou mais importantes? Quais vocé usaria
se tivesse que contar a sua aula de hoje?) ou sobre o processo ensino-aprendizagem
(como vocé participou da tarefa de leitura do conto de fadas? Como contribui com
a compreensao dos colegas sobre o conteudo da histéria? O que mais ajudou a
entender o texto? o que vocé sugere para o melhor desenvolvimento deste conteudo?).
O professor pode utilizar esse material para uma consulta esporadica que permitira
conhecer como seus estudantes estao avaliando seu processo de aprendizagem. Os
estudantes podem perceber suas dificuldades e apresentar sugestdes sobre o que
acreditam ser importante para o desenrolar das tarefas nas aulas seguintes.

5.6 Recursos didaticos

Apresenca de textos em LE retirados de revistas e jornais, da Internet, programas
de TV, de filmes e cangdes é fundamental para a criacdo de um acervo de uso e consulta
para os estudantes. Além disso, o dicionario e a gramatica, como fontes importantes de
consulta para a preparacao, produgcao e compreensao, tornam-se foco de ensino nas
aulas de LE, permitindo aos estudantes uma aproximagao independente em relagao
a outros textos do mesmo género ja estudado, ou do mesmo universo.



Ao fazer a selecéo dos textos que efetivamente serdo abordados em sala de aula
como exemplares dos géneros focais, os professores poderado usar copias impressas
de paginas de Internet, o que permite uma flexibilidade na organizagéo das aulas com
relacdo ao uso do computador. Além disso, para o trabalho com os géneros orais, é
possivel langar mao de materiais de livros didaticos ou de conversas gravadas e/ou
transcritas de filmes com o uso de gravadores, videos, computadores ou, até mesmo,
de copias impressas de sites de Internet.

Embora o trabalho com cangao seja o foco do processo de aprendizagem no
segundo ano, o uso de cangdes em sala de aula como estratégia para o ensino de
diferentes aspectos podera ser feito ao longo dos diferentes anos de escolaridade. E,
contudo, fundamental que a cancao nao seja um simples pretexto para a diversdo em
sala de aula, mas parte integrante da unidade de ensino em foco. Em outras palavras,
a cangao podera ser abordada devido a sua tematica, foco linguistico, relagado com
0 género estudado ou atividade social etc. Por outro lado, é fundamental ressaltar a
importancia de n&o se usar a cangéo apenas como pretexto para o ensino de gramatica,
preenchimento de lacunas com tempos verbais, dentre outros.

Finalmente, o uso do acervo de materiais em lingua inglesa de cada escola
possibilitara aos estudantes e professores um contato com material que servira de
apoio para o trabalho em sala de aula e, mesmo, em atividade extraclasse.

E importante ressaltar que os textos selecionados para a realizacdo de atividades em
sala de aula devem trazer sempre a fonte de onde foram retirados, como por exemplo, nome
e data da revista, livro, jornal ou site de Internet em que os textos circulam. Ha também
sites interessantes na Internet para a coleta de textos dos géneros enfocados em cada
atividade social. Alista apresentada no Referencial de expectativas para o desenvolvimento
da competéncia leitora e escritora no ciclo Il do ensino fundamental mostra alguns sites
em que o professor pode encontrar textos disponiveis para download.

5.7 Orientagoes gerais para cada
ano do ciclo |

Sao sugeridos procedimentos para o trabalho com as diferentes atividades sociais
distribuidas ao longo dos anos do ciclo Il. Serdo apontados aspectos relevantes a
serem considerados de acordo com cada um dos géneros em foco.



5.7.1 Primeiro ano do ciclo Il

No primeiro ano, sdo sugeridas as seguintes atividades sociais: participar das
aulas de inglés, ler revistas, pesquisar em dicionario e ler contos de fadas/maravilhoso
(como uma tarefa esporadica para inserir os estudantes na literatura em lingua
estrangeira). Essas atividades abordam temas que fazem uma conexao entre o ciclo
| e o ciclo Il e permitem que os aprendizes discutam aspectos importantes a usuarios
recentes de uma lingua estrangeira que estdo se tornando conscientes do universo
em outro idioma e necessitam de meios de inser¢cao nele.

Para trabalhar a atividade social participar das aulas de inglés, a principal questao
€ criar o universo de participagdo em um ambiente em que a lingua estrangeira se faz
presente mesmo que em modestas atividades. Nesse sentido, o trabalho com alinguagem
para apresentar-se em sala de aula, apresentar amigos, preencher fichas de informagées
pessoais, abertura e fechamento de aulas, pedidos de permissdo e combinados, instrugbes
de sala de aula e enunciados de questbes se torna muito relevante.

O trabalho com apresentacbes em sala de aula e preenchimento de fichas de
informagdes pessoais permite uma vivéncia da nova etapa de ciclo Il e conhecimento
de novos amigos e professores em lingua estrangeira para cursos presenciais e a
distancia. Como isso € parte do momento que estéo vivenciando, os estudantes poderao
fazer uma discussao sobre as dificuldades e possibilidades de como estabelecer novos
relacionamentos e falar sobre suas caracteristicas pessoais no universo escolar. As
questdes linglisticas essenciais a serem tratadas tais como nome, idade, origem,
moradia, principais interesses, dentre outras, sdo abordadas considerando as diferentes
possibilidades de apresentagao monologizada (em forma de mondélogo) em sala de
aula. Para esse trabalho, filmes sobre primeiros dias de aulas e conversas gravadas
de livros didaticos podem ser utilizados como exemplos. Ao abordar a discusséo sobre
os tipos de informacao a serem apresentados entre interlocutores, sera importante
debater os tipos de informagdes essenciais e as atitudes a serem tomadas nesse
contexto dependendo do grau de formalidade estabelecido.

Ao trabalhar com a abertura e fechamento de aulas, € fundamental considerar
a importancia de envolver os estudantes com o foco/ objetivo da aula. Nesse caso,
sua participagao podera ser mais ativa, pois reconhecera a finalidade do trabalho. Ao
discutir esses pontos e abordar formas de trata-los na lingua estrangeira, o professor,
simultaneamente, esta incluindo o estudante na responsabilidade pela aula e criando
espaco para que compreenda a apresentagdo de objetivos em uma aula em inglés.



Além disso, a questao das saudagdes e cumprimentos faz com que os estudantes
percebam a importancia da polidez nas relagcdes com os demais.

Na questéo textual, a organizacao sequencial — para apresentagao das etapas
da aula, dos objetivos, instrugées e enunciados — focaliza o ensino dos aspectos
sequenciais e procedimentos a serem seguidos. Neste caso, o uso de imperativo e
de conectivos sequienciais € um dos aspectos que poderao ser abordados nesses
géneros. No acervo de materiais em lingua inglesa de cada escola, as se¢des do you
know? E Projects das revistas People, Places, Animals, Sports, festivals, Environment,
Communication, Entertainment, Consumers, Travel & Tourism oferecem exemplos de
enunciados de questdes que podem ser trabalhados com os estudantes

Nos combinados escritos, o trabalho de percepc¢ao das regras construidas em
conjunto e estabelecidas na forma escrita também permite a co-responsabilizagéao.
A discussao de textos de combinados, além da compreensao de verbos modais e
de formas afirmativas e negativas, sugere o debate critico sobre posturas a serem
assumidas e avaliadas em sala de aula.

O ingresso no universo de uma lingua estrangeira é perpassado pela necessidade
de consultas a dicionario como apoio a compreensao. Assim, a atividade social
pesquisar em dicionarios tem valor essencial neste momento inicial da aprendizagem de
LE. O trabalho com diferentes tipos de dicionario e o ensino de como utiliza-los permitira
aos estudantes desenvolverem maior independéncia em relagcéo ao seu contato com
a LE. Isso levara o estudante a uma atitude mais autbnoma e menos centrada em
perguntas do tipo: o que significa XX? Ao que o professor podera responder: Vamos
consultar o dicionario.

Ao trabalhar a atividade social ler revistas, os estudantes tém a oportunidade
de problematizar o contexto de producgao e circulagao de portador freqliiente da vida
diaria. Varios géneros podem ser tratados nessa atividade social, mas, para o primeiro
ano, serao enfocadas apenas a capa e receitas em revistas:

» Capa (ou paginainicial de revista na internet), para permitir a entrada no universo
da revista escolhida e a avaliagao inicial da posicao da revista frente aos temas
abordados,

* Receitas, para perceber a influéncia dos aspectos culturais e das caracteristicas
nutricionais dos alimentos e de suas formas de preparo.

As receitas permitirdo aos estudantes trabalhar tanto com a cultura do outro,
por meio de leitura, como com a prdpria, na apresentacao de seus tragos culturais na



producao escrita em lingua estrangeira. Nesse sentido, os estudantes percebem a
lingua estrangeira ndo s6 como meio para conhecer a cultura diversa, mas também
de fazer a propria cultura conhecida.

Com as receitas, o professor podera desenvolver diferentes tarefas para tratar de
aspectos como quantificadores, marcadores de seqliéncia e imperativo. Asecédo 4.2.2 deste
documento apresenta um exemplo de unidade didatica para o trabalho com receitas.

Para facilitar o trabalho de encontrar exemplos desse género, o material do acervo
em lingua inglesa — Consumers e Festivals — oferece exemplos de receitas.

Finalmente, o trabalho com conto de fadas/maravilhoso pressupde inserir os
estudantes no universo imagistico e cultural em lingua estrangeira. Ao ler textos
literarios em outra lingua, os estudantes entram no universo cultural criativo de
outros povos e tém a oportunidade de experimentar o diferente. O conto de fadas,
por sua proximidade em relagédo ao universo da imaginagao transporta os estudantes
para contextos varios além de sua cultura e abre as portas para a leitura, em anos
posteriores, de textos literarios mais complexos.

Para o trabalho com a leitura do conto de fadas ou maravilhoso, o foco é na
percepcéo da tematica. As discussdes sobre os temas dos contos lidos permitirdo que
os estudantes apresentem suas opinides e gostos. N&o é esperada uma compreensao
profunda e detalhada desses contos. Preferencialmente, devem ser usados contos
do universo ja conhecido dos estudantes, que poderao ser problematizados e serao
melhores para permitir a compreensdo maior de seus conteudos. Os professores
poderdo usar o acervo provido pela Secretaria de Educagao ou texto retirados da
Internet (cf. Referencial de Expectativas para o Desenvolvimento da Competéncia
Leitora e Escritora no Ciclo Il do Ensino Fundamental).

5.7.2 Segundo ano do ciclo |

No segundo ano, sido sugeridas as seguintes atividades sociais: brincar, fazer
experimentos, escutar cangées, ler contos de horror. As atividades selecionadas para
esse ano tém como foco aprofundar o universo de participagao dos estudantes na lingua
estrangeira, a partir de conexdes com temas abordados em outras areas do saber
(ciéncias e matematica, por exemplo) e com jogos e brincadeiras ainda importantes
para criancas nesta faixa etaria.

Na atividade social brincar, o pressuposto ndo € criar espago para que 0s
estudantes brinquem na aula de inglés, mas aprendam a usar as paginas de internet



onde poderao acessar e participar de jogos. Isso significa que os textos dessas paginas
nao necessitarao ser acessados por computador, mas precisarao se tornar objeto de
analise e compreensao pelos estudantes.

O ponto central da discussao é a avaliagdo de paginas de jogos que muitas vezes
incitam a violéncia desmedida e servem de palco para a agao de usuarios inadequados.
Também é importante ressaltar a compreensao do uso da internet e de seu possivel
papel no isolamento das pessoas em contextos em que apenas interagem por meio
de computadores.

O contexto de produgao e a relagao entre texto e imagem serao um aspecto
relevante a ser discutido para criar com os estudantes a possibilidade de
participagao em sites diversos a partir da compreenséao geral de como esse tipo de
site se estrutura. O trabalho com os aspectos linguisticos, neste caso, centraliza
na discussao, reconhecimento e uso de palavras-chaves, seqlenciamento de
instrucdes, e imperativo.

Seguindo a mesma linha dos jogos na internet, as se¢bes do you know e Projects da
série Portfolio, do acervo, poderao ser usadas para abordar as instrugées de jogos.

Na atividade social fazer experimentos, a questao da interdisciplinaridade podera
ser amplamente trabalhada. Essa atividade social abre espacgo para o desenvolvimento
de projetos em parceria em que a lingua estrangeira podera contribuir na preparacao
do estudante quanto a formas de seguir instrucdes dadas na lingua estrangeira, na
leitura de rétulos e embalagens.

Na discussao de rétulos e embalagens, é fundamental a discussédo sobre a
qualidade, pertinéncia e relevancia das informagdes oferecidas. Além disso, também
se faz importante abordar a questao de como sao veiculadas as informacdes e com
que finalidade. Na discussao desses aspectos, cabera o tratamento do vocabulario
sobre nome, composi¢ao quimica, data de validade, origem (fabricante e localidade),
calorias, modo de usar, conservagao, ingredientes, contato com o consumidor, codigo
de barras, peso.

O trabalho com cangébes e cantigas tem por finalidade ensinar aos estudantes
a apreciar musica e perceber como marcam tracos da cultura de diferentes grupos
sociais. Além disso, a relevancia e a influéncia das cangdes nas vidas das pessoas
poderao ser problematizadas para que os estudantes debatam sobre seu papel em suas
vidas. A discussao também podera circular sobre os tipos de musica, seus principais
apreciadores e as marcas sociais que essas caracteristicas demonstram.



Como as cangdes possuem organizagao textual e aspectos linguisticos muito
diversos, o foco sera sobre a compreensao do refrao e do uso de vocabulario coloquial.
A cancdo também podera servir para que os estudantes possam experimentar a
producgao oral, aprimorando pronuncia e entonagao.

Introduzindo os estudantes no universo argumentativo, o trabalho com o
comentario de cangdes tem por finalidade trabalhar a apresentacao de opinides e o
uso da pesquisa para busca de informacdes especificas sobre aspectos de interesse
pessoal. Nesse sentido, atrai os estudantes para um trabalho com um conteudo de
seu interesse e universo pessoal ao mesmo tempo em que 0 ensina a pesquisar e a
expressar sua opiniao com sustentacdo. O enfoque sistémico recai sobre o uso de
expressoes avaliativas, vocabulario referente a impressoes, sentimentos e emocgdes,
além de conectivos logicos (because, however, but, etc.).

Com aintencao de dar continuidade ao trabalho com o universo literario em lingua
estrangeira, sera trabalhada a conto de horror que permite a diversao e inser¢ao no
mundo do mistério e suspense. Permite a vivéncia do medo e da duvida em relagéo ao
desconhecido, tao interessantes a essa faixa etaria. O enfoque recai, principalmente,
na compreensao da tematica do conto e na percepg¢ao dos momentos de conflito que
criam um enredo envolvente.

5.7.3 Terceiro ano do ciclo Il

No terceiro ano, os estudantes ja tiveram mais contato com a lingua estrangeira
e € chegado o momento em que o trabalho com os aspectos linglisticos pode ser
mais aprofundado. Para que isso possa acontecer, sao sugeridas as seguintes
atividades socais: fazer pesquisa, ler revistas esportivas e de adolescentes em
geral e ler gibis.

Aprofundando a relagdo entre a lingua estrangeira e o universo académico,
no terceiro ano, os estudantes terdo a oportunidade de trabalhar com géneros
ligados a pesquisa. com esse trabalho, as perspectivas interdisciplinares poderao
ser ampliadas.

O trabalho com verbetes enciclopédicos pesquisados em livros ou na internet permite
que os estudantes saibam como buscar dados para compreender diferentes questdes
de seus interesses académicos. Ao trabalhar o contexto de producéo de verbetes, os
estudantes simultaneamente estarao trabalhando aspectos que os permitirdo perceber
como selecionar, correlacionar, categorizar e generalizar informacgdes.



No tocante a biografia, os estudantes sdo chamados a situar a vida de uma pessoa
historicamente em um contexto cultural e/ou a entender seu carater e importancia
em termos literario, politico, cultural e cientifico. Ao realizar a escrita de biografia, o
estudante é colocado no lugar de autor que seleciona, pesquisa, descreve, resume,
aprimora seu proprio texto na busca pela recriagao da situagcao de producao de uma
biografia. Nesse processo, aborda as marcas de temporalidade levando em conta a
vida do biografado.

Os textos do acervo de lingua inglesa da prefeitura oferecem variadas biografias
de personagens histéricos, famosos, atuais, o que permitira ndo sé um trabalho mais
focalizado nos aspectos linguistico-discursivos que estruturam esse género, mas
também uma insergao no universo da leitura de biografias.

Ao retomar o trabalho com a atividade social ler revistas, os estudantes tém
a oportunidade de problematizar o contexto de produgéo e circulagdo de portador
freqUente da vida diaria e expandir seus horizontes a partir do estudo de géneros de
carater mais expositivo-informativo. Os tipos de revista sugeridos tém por objetivo
trabalhar os interesses diversificados do grupo.

Ao trabalhar a revista, varios géneros podem ser tratados, a sugestao focal seria
o trabalho com:

» Entrevista, para avaliar como diferentes pessoas se posicionam frente a temas
discutidos;

» Artigo, para compreender tematicas diversas de forma mais aprofundada;

* Relatos de experiéncias e de viagens, para compreender critcamente e
desenvolver formas de expressao de experiéncias vividas situadas no tempo.

Os aspectos discursivos e linguisticos serao aprofundados para que os estudantes
possam abordar diferentes formas de organizagao de géneros com a finalidade de
informar e de expressar vivéncias. Por meio das entrevistas, os estudantes poderao
compreender o posicionamento de diferentes entrevistados. Analisardo como marcam
suas posigdes a partir do uso de expressdes opinativas e de modalizagdo. Poderao
ainda desenvolver o uso de perguntas e respostas por meio de wh questions e Yes/ no
questions (que serdo abordadas de forma ciclica em relagdo aos anos anteriores).

Nos artigos, a questéo central sera permitir aos estudantes compreender textos
que se estruturam de forma expositiva (por explicagéo, descri¢cao, exposicao, definicao,
€, em alguns casos, com marcas de argumentagéo), tdo fundamental a vida académica.



As questdes de voz passiva, uso de conectivos logicos, dentre outros poderdo ser
abordados e discutidos com detalhamento e expansdo em outros géneros com focos
linguisticos semelhantes.

Varios textos da série Portfolio, do acervo, poderao ser usados por sua semelhanca
com artigos de revistas. Isso contribuira para aumentar as possibilidades tematicas
uma vez que o material tem uma vasta quantidade de textos semelhantes a artigos.

No relato, poderao ser abordadas formas de expressao do eu situadas em
um mundo distante do presente. Para isso, o uso predominante dos tempos do
passado, de marcadores de tempo e espaco, de primeira pessoa, de expressoes
de subjetividade, de descri¢cdes e de possiveis dialogos auxilia no desenvolvimento
de relatos. Esses aspectos precisam ser discutidos de forma mais genérica para
permitir aos estudantes transpor esses tipos de conhecimento para outros géneros
que focalizem o relatar. Nesse trabalho, aspectos de oralidade poderao servir
de base para o desenvolvimento de textos escritos pelos préprios estudantes
sobre suas variadas experiéncias de vida. A conexao entre tematicas abordadas
em revistas e a vida pessoal do estudante podera servir como insumo para que
os estudantes percebam possibilidades de participagéo social a partir de relatos
de suas vivéncias em revistas, sites, jornais, dentre outros. Para o trabalho com
relatos, o professor podera, por exemplo, utilizar a revista Communication: Mixed
Messages, do acervo.

Finalmente, para dar continuidade a insergéo do estudante no universo literario
e no prazer da leitura de Histérias em Quadrinhos (HQ) em uma lingua estrangeira,
os estudantes poderéao trabalhar a compreensao de histérias a partir da inter-relagao
imagem-texto e perceber o universo mais cotidiano dos dialogos presentes nos textos
deste género. Além disso, poderdo abordar as questdes criticas em relagéo tanto a
tematica, quanto a forma de apresentagao da historia.

5.7.4 Quarto ano do ciclo i

No quarto ano, os estudantes vivenciardo um processo de entrada no mundo
internacional mais amplo por meio de leitura de jornais e de livros de aventura.

Para trabalhar a atividade social leitura de jornais os géneros pagina inicial, noticia
e propaganda permitem aos estudantes o trabalho com o universo da informacao
com foco no relato, na exposi¢gdo e mesmo na argumentacgao. Por exemplo, poderao
perceber a diferenca entre fatos e opinides, entre informacao e convencimento ao



tratar de noticias, reportagens e propagandas. Para isso, serdo tratadas as formas de
organizacao textual para informar tais como relato, explicacao, exposicao, descrigao,
definicao e para convencer como argumentagao.

Na pagina inicial, noticia e propaganda, o foco central sera compreender como as
informacgdes estdo sendo veiculadas e verificar o posicionamento do jornal. O trabalho
focalizara, de forma especifica, os aspectos linglisticos relacionados aos géneros
trabalhos, mas abordara também usos mais gerais desses aspectos para uma possivel
transposigcédo desse conhecimento para outros textos a serem lidos.

A abordagem da leitura de jornal como uma atividade de conscientiza¢do e de
participacao na percepcao de como a histdria esta sendo construida é fundamental
para que os estudantes possam se sentir protagonistas no seu dia-a-dia, criando bases
para interpretar o mundo com informagdées veiculadas nao s6 em lingua materna mas
também em lingua estrangeira e por culturas estrangeiras.

Ensinar a ler jornal em Lingua estrangeira permite entender tanto as noticias
internacionais como nacionais veiculadas ao redor do mundo. Isso da ao estudante
uma possibilidade de se posicionar no quadro das questdes politicas, econdmicas,
culturais, ciencitificas, sociais, dentre outros.

O foco do tratamento das noticias recaira sobre o relato de fatos do dia-a-dia de
forma curta e direta. A organizacao discursiva desses textos se faz pelas descri¢cdes
de acles, descrigdes de contexto e de pessoas. Sao abundantes os conectivos de
explicagcao assim como o uso de passiva e discurso reportado.

Nas revistas People, Places, Animals, Sports, Festivals, Environment,
Communication, Entertainment, Consumers, Travel & Tourism, encontradas no acervo,
existem textos semelhantes a noticias e reportagens, tais como Music Opens Doors:
The Amazon Youth Cello Choir, Your Carnival...My Carnival...Whose Carnival?,
Statues, Innovation, Innovation, Innovation!, The Olympic Story, Feeding the World,
Connecting places, The Story of English, WWF across the world.

Considerando a propaganda como um texto recorrente em jornais e revistas,
o foco recaira em sua compreensdo como um género focalizando o convencimento
por sustentacao e sugestionamento. Sua organizagdo argumentativa, marcada pela
apresentacao de tese, com suportes que levem os interlocutores a se interessarem
pelos produtos anunciados podera ser o foco do trabalho com propagandas. Ha uma
ampla adjetivagao para causar um impacto em relagédo as qualidades do produto e o
uso de modalizadores e do tempo presente genérico.
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Também poderdo ser abordadas propagandas do universo oral caso haja
disponibilidade de usar gravagdes de video, audio ou internet (sites como YouTube).

Para ampliar ainda mais o universo literario dos estudantes, livros de aventura (que
constam do acervo das escolas municipais, classificados como An adventure for teenage
students) poderao ser usados para tratar da maior complexidade na trama narrativa.

Finalmente, para que a postura critica frente as leituras realizadas tenha um
veiculo de expressao escrito também na lingua estrangeira, os estudantes terdo a
oportunidade de aprender a expor seus pontos de vista sobre o texto lido a partir da
escrita de resenhas de livros. Partindo da compreensao de resenhas publicadas em
sites de livrarias, editoras, revistas e/ou jornais, os estudantes desenvolverao meios para
redigirem suas préprias resenhas, enfocando questdes que considerem fundamentais
e mantendo o carater argumentativo que é sua caracteristica predominante. O texto
sera trabalhado enfocando, principalmente, dados especificos do livro (titulo, autor,
editora, ano de edigao) descrigao do cenario, descrigdo das personagens principais,
resumo da histdria e opiniao sobre o livro.

5.8 Exemplo de unidade para o
primeiro ano do ciclo li

A unidade que segue traz, em cada uma das tarefas, uma relagdo com as
expectativas listadas para os géneros em foco e com discussdes de seus objetivos.
O material encontra-se em portugués para a apreciagao de professores de todo as
areas e linguas. No entanto, sugerimos a unidade em inglés (anexo) para 0 uso em
sala de aula. A maximizagéo do uso de inglés nas instrucdes, atividades didaticas e
fala do professor auxilia a promover um ambiente que recria a situagdo de ensino-
aprendizagem em LE e permite maior contato com a lingua alvo.



Atividade Social: Ler revistas

Géneros em foco: Capa de revista e Receitas

1 - Discutindo a atividade social:

Ao introduzir a atividade social Ler revistas, o professor pode discutir os aspectos
culturais que sado abordados de forma comparativa com a situagao de vida dos préprios
estudantes. Neste caso, serdo apresentados dois géneros: capa de revista e receita.

Os géneros sao trabalhados em fungdo da compreenséo e interpretagéo, focalizando
questdes da compreensao geral do texto em foco, da tematica que o constitui, das
questodes culturais, interdisciplinares e transversais que o estudante podera compreender
a partir da exploracédo do mesmo. As questdes a seguir tratam de discutir o contexto de
producdo: a) o contexto em que os textos sao produzidos, b) seus objetivos, c) seus
interlocutores, d) sua relevancia.

O professor pode estabelecer paralelos entre o uso feito desta capa de revista e receita
na LE e na LM, lembrando que os estudantes tém acesso a revistas em sua lingua
materna e que muitos dos conhecimentos a cerca destes géneros ja foram construidos.
O professor pode utilizar a capa de revista e a receita para abordar temas de relevancia
para os jovens estudantes (transversais: saude). Assim, o assunto dos textos cria
possibilidades para que o estudante possa agir no mundo a partir das relevantes
informagdes que ele adquire com a compreensdo e/ou producgdo escrita.

Discuta com seus colegas sobre as questdes abaixo:

(Discussao do universo da vida diaria — tentativa de relacionar aspectos da vida
cotidiana aos conhecimentos cientificos, abordagem de questdes criticas sobre a
leitura de revistas)

1. Que revistas vocés conhecem?

2. Que secgdes mais lhe atraem? Por qué?

3. Quando e onde voceé |é revistas?

4. Vocé considera ler revistas um passatempo/ atividade de lazer?

5. Discuta com seu colega a importancia da leitura de revistas na vida de um jovem.

6. Qual a contribuicao dessa leitura a formagéo profissional, pessoal, critica de um jovem?

7. Todas as revistas contribuem para essa formagao? Por qué? De que forma?



2 - Observando Capas de revistas:

Continuando a discusséao a cerca do contexto de produgao, as questdes a seguir trabalham
com os elementos da capa de revista, chegando a aprofundar os conceitos relacionados

a organizacao textual. O foco esta na compreensdo da organizagao expositiva que serve
para apresentar as manchetes e sessoes da revista. Com essa seqiiéncia de questdes, os
estudantes discutem o foco do género em questao e por seu objetivo procuram entender
sua forma de organizagao geral, o que permitira melhor compreensao de seu conteudo.

E importante reconhecer como o género capa de revista se articula na atividade social ler
revistas. Neste caso, € preciso construir a compreensao de que uma capa de revista tem
como foco expor as manchetes e assuntos a serem tratados dentro da mesma. O estudante
desenvolve bases para a compreensao dos textos com os quais entra em contato, mesmo
que seu entendimento do vocabulario ou gramatica desse texto nao seja profundo.

1.

Vocé |é capas de revista? (Discusséo do universo da vida diaria — tentativa de relacionar
aspectos da vida cotidiana aos conhecimentos cientificos, abordagem de questbes
criticas sobre a leitura de revistas)

. Que informagdes podem ser encontradas nelas? (Localizar informagdes explicitas: titulo,

data, local, manchetes, subtitulos, precgo)

. Para que serve a leitura da capa de revistas? (Reconhecer finalidade da capa)

4. Analise as capas de revistas e diga quem sao seus possiveis leitores. (Reconhecer

leitores mais provaveis) Como pode reconhecé-los? (Reconhecer vocabulario especifico
para o tipo de revista)

. Discuta o objetivo/ tematica principal dessas revistas. (Avaliar abordagem dos fatos nas

capas de revistas)

6. Sobre o0 que essas revistas tratam? (Avaliar abordagem dos fatos nas capas de revistas)

7. Como esses assuntos foram tratados? (Avaliar abordagem dos fatos nas capas de

10.

1.

12.

revistas)

. Qual nome destas revistas revela sobre seu publico alvo, tematica, interesses?

(Reconhecer leitores mais provaveis)

. Qual a média de precos das revistas dirigidas ao publico jovem? Esses pregos variam

em relagéo as demais revistas? Discuta possiveis razdes para tal. (Identificar elementos
da estrutura composicional da capa: cabegalho, manchetes, identificar expressbes
referentes aos titulos, data, local, prego)
Observe as imagens usadas nas capas de revistas para jovens e discuta o que
elas indicam sobre o assunto destes exemplares. (Relacionar imagem e texto)
Identifique as manchetes das revistas para jovens. (ldentificar elementos da
estrutura composicional da capa: cabegalho, manchetes. Identificar expressoes
referentes aos titulos, data, local, prego)
Sublinhe as palavras que indicam o tema e circule aquelas que o qualificam.
Qual diferengca gramatical entre elas? (Reconhecer posi¢cdo de substantivo-
adjetivo nas manchetes)
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3 - Observando as manchetes

Trabalhando com os aspectos sistémicos essenciais, o vocabulario, a gramatica, os
aspectos fonoldgicos, dentre outros, deixam de ser vistos em isolado a partir de regras
soltas. Ao contrario, assume relevancia seu papel na organiza¢do da capa de revista,
especificamente nas manchetes das capas. O trabalho com os substantivos e adjetivos
(aspectos linguisticos) é essencial a compreenséo e produgéo do texto, apresentando a
necessidade de sistematizacdo em exercicios mais formais para a pratica de estruturas

importantes ao género manchete.

1. Observe as trés manchetes atentando para a ordem dos substantivos e adjetivos.
(Reconhecer posicao de substantivo-adjetivo nas manchetes)

2. Escreva em portugués como ficariam essas manchetes em uma revista brasileira.

3. Agora faga o mesmo com manchetes brasileiras para a National Geographic Kids.

Observe os assuntos abaixo e relacione-os aos qualificadores ao lado, procurando
criar uma manchete para uma possivel revista para jovens. (Reconhecer posicao de

substantivo-adjetivo nas manchetes)

Assuntos Qualificadores
Environment Healthy
Summer Great
Face/ Body Fun
School Wonderful
Vacation New
Make up Ugly
Computer Pretty
Sport Favorite
Ultimate
Amasing
Current
Easy

Annoying




4 - Desafio |

As propostas de desafios nas sequiéncias em LE tém como foco permitir aos estudantes
uma atuagado em situagdes verossimeis que criam a base para a vivéncia futura na
lingua estrangeira. Assim, estas atividades procuram colocar os estudantes na situacao
irreal que recria o real. Esta pode ser uma atividade avaliativa, pois visa a producao

em contexto, estando em acordo com as expectativas e metodologias adotadas pela
sequéncia de atividades.

Vocé integrou a equipe responsavel pela nova revista de moda/ esporte da escola.
Crie uma manchete convidativa a leitura da tematica desenvolvida. Imagine e descreva
brevemente o que vocé desenvolveria na secao principal da revista sobre a tematica
escolhida. (Colocagao do estudante em situagao verossimilhante para criar desafio e
conexao com a vida cotidiana)

Observe os temas abaixo e escolha o que mais |lhe agrada.

Pan-Americano
Jogadores

Esportes:
Equipamentos

Calendario de competicdes

Onde comprar

Combinagdes de roupas
Moda:

Desfiles

Make up

In this section | learned:

Well Not so well Examples

To recognize the readers of magazines.

To connect nouns and adjectives.

New adjectives

To write a heading.

Others:

Neste momento, € essencial a possibilidade de o estudante e o professor repensarem
0 processo de produgéo de conhecimento a partir de uma analise critica cuidadosa dos
resultados obtidos pelos instrumentos utilizados (producao das manchetes e quadro
sobre o que eu aprendi.

Sugestdes de revistas:

Nick magazine, Mad, Time Magazine, Entertainment, Seventeen, Newsweek,
Sports lllustrated, National Geographic Kids.



5 - Desafio ll

As propostas de desafios nas sequéncias em LE tém como foco permitir aos estudantes
uma atuagao em situagdes verossimeis que criam a base para a vivéncia futura na lingua
estrangeira. Assim, estas atividades procuram colocar os estudantes na situagao irreal
que recria o real. Esta atividade langa uma questao para fazer o estudante refletir a cerca
de suas necessidades e conhecimento prévio, estando em acordo com as expectativas e
metodologias adotadas pela seqiéncia de atividades.

Vai acontecer uma festa em sua escola e cada estudante devera levar um prato
de comida preparado pela primeira vez pelo proprio estudante. Para tentar uma nova
receita, que secao dos exemplares de revistas distribuidas melhor poderia ajuda-lo
para resolver seu problema? (Colocacao do estudante em situacéo verossimilhante
para criar desafio e conexao com a vida cotidiana)

6 - Discutindo a atividade social:

O material do acervo em lingua inglesa — Consumers e Festivals — oferece exemplos

de receitas. Podem-se utilizar também receitas retiradas de sites de internet ou revistas
especializadas. Os estudantes podem trazer receitas que foram pesquisadas fora da sala
de aula, para colaborar com a discussao de maior nimero de exemplos do género em
questdo. O conhecimento prévio sobre a receita € fundamental para a discussao dos
aspectos culturais que sdo abordados de forma comparativa com a situacao de vida dos
préprios estudantes.

No caso da receita, o género é trabalhado em fungéo da compreensao e interpretagéo,
focalizando questbes da compreensao geral do texto em foco, da tematica que o
constitui, das questdes culturais, interdisciplinares e transversais que o estudante podera
compreender a partir de sua exploragdo. As questdes a seguir tratam de discutir o
contexto de produgéo: a) o contexto em que os textos sao produzidos, b) seus objetivos,
c) seus interlocutores, d) sua relevancia.

O professor pode estabelecer paralelos entre o uso feito desta capa de revista e receita
na LE e na LM, lembrando que os estudantes tém acesso a receitas diversas em

sua lingua materna e que muitos dos conhecimentos a cerca deste género ja foram
construidos. Ele pode utilizar a receita para abordar temas de relevancia para os jovens
estudantes (tema transversal: saude, boa alimentagéo). Assim, o assunto dos textos
cria possibilidades para que o estudante possa agir no mundo a partir das relevantes
informagdes que ele adquire com a compreensdo e/ou produgdo escrita.

Discuta com seus colegas sobre as questdes abaixo.

1. Vocé cozinha? O que gosta/tem que cozinhar? Com que frequiéncia vocé cozinha?

2. Voceé usa receitas? Por qué? (Reconhecer a finalidade da receita)



7 - Analisando o género |

Continuando a discusséo a cerca do contexto de produgéo as questdes a seguir
trabalham com os elementos da receita, chegando a aprofundar os conceitos
relacionados a organizacao textual. O foco estd na compreensao da organizagao
descritiva que serve para apresentar os ingredientes e a organizagao descritiva de agbes
que permite a viabilizacdo dos passos a serem seguidos. E importante reconhecer como
0 género receita se articula na atividade social ler revistas. Neste caso, é preciso construir
a compreensao de que uma receita tem como foco apresentar os ingredientes e os
modos de realizar uma determinada refei¢ao.

1. Todas as receitas sao apresentadas da mesma forma? Onde vocé encontra as receitas
que usa? (ldentificar elementos da estrutura composicional a partir da disposigéao
grafica do texto e da identificagcdo das partes da receita: titulo, lista de ingredientes,
medidas, instrugéo)

2. Observealgumasreceitas erelacione-as asformas de apresentagao. (Identificarelementos
da estrutura composicional a partir da disposigao grafica do texto e da identificagao das
partes da receita: titulo, lista de ingredientes, medidas, instrugao)

Formas de apresentagao

Desenhos dos procedimentos e dos ingredientes

Lista de ingredientes e procedimentos separados

Procedimentos com ingredientes no meio

Use as informacdes da receita Chocolate Glops do site http://kids.
nationalgeographic.com/Activities/Recipes/Chocolate-glops para responder as
questdes a seguir.

3. Como voceé pode dividir o texto da receita em partes? Nomeie-as. (Localizar informagdes
explicitas: ingredientes, instru¢cdes, medidas. Identificar elementos da estrutura
composicional a partir da disposigéo grafica do texto e da identificacdo das partes da
receita: titulo, lista de ingredientes, medidas, instrugao)

A.
B.

4. E possivel cozinhar seguindo s6 a primeira parte da receita? Quais outras informacdes
vocé precisa? (Localizar informagdes explicitas: ingredientes, instrugdes, medidas)

5. Leia a receita e complete os parénteses com a letra (A ou B) correspondentes as partes
do texto onde é possivel encontrar as seguintes definicdes: (Identificar elementos da
estrutura composicional a partir da disposicao grafica do texto e da identificacdo das
partes da receita: titulo, lista de ingredientes, medidas, instrugao)
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( ) descricao dos ingredientes

( ) descricado das acoes

( ) descricdo das medidas

( ) adjetivos que descrevam a comida

() utilizacao de utensilios para indicagdo de medidas

( ) indicagao de utensilios para mostrar onde cozinhar/colocar os ingredientes

EMEF Maximo de Moura Santos — Foto Lilian Borges
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8 - Analisando o género |l

O trabalho com os verbos de agdo relacionados a fazer comida e ao imperativo
(aspectos linguisticos) € essencial a compreensao e produgao do texto, apresentando a
necessidade de sistematizagcdo em exercicios mais formais para a pratica de estruturas
importantes ao género receita.

1. Sublinhe todos os verbos que vocé encontrar nas instrugdes. (Utilizar imperativo para
parte do texto referente a instrugéo. Reconhecer vocabulario referente a comida)

2. Que tempo verbal foi utilizado? Por qué? (Utilizar imperativo para parte do texto referente
a instrugdo. Reconhecer vocabulario referente a comida)

3. Classifique as palavras da receita separando-as nas colunas abaixo. (Utilizar imperativo
para parte do texto referente a instrugdo. Reconhecer vocabulario referente a comida)

HOW TO MIX HOW TO COOK FOOD

Adicione as palavras abaixo a tabela acima.

Toss pour over grind Mince
Egg Salad boil Mash
Stir Fry eggs cake or bread
egg or fish
meat or potato Toast carrot and green bean
Grill Mixture
Roast whisk
nuts, peanuts or bread Beat
fold in steam

Em dupla, fagca uma lista de agbes+comidas. Utilize o dicionario se necessario.
Siga o exemplo abaixo.

Fry eggs




9 - Analisando o género Il

Nesta secao, a situagéo de sistematizagdo tem como caracteristica central organizar
de forma mais sistematica os conhecimentos desenvolvidos sobre a receita — aspectos
linguisticos ou discursivos. Aqui, o estudante pode realizar uma sintese dos aspectos
gerais que compdem o conteudo estudado e entendé-lo em contexto integrando outras
areas como a matematica.

Releia a lista de ingredientes para fazer Chocolate Glops e responda as
questoes abaixo.

1. Quais séo as palavras utilizadas para medir quantidades de ingredientes? (Localizar
quantificadores)

2. As medidas utilizadas s&o padrao para o nosso pais? (Localizar quantificadores)

3. Qual medida nés, brasileiros, utilizamos que correspondem a essas palavras? Vocé sabe
fazer a conversao dessas medidas? (Localizar quantificadores)

4. Utilize a tabela de conversao abaixo para responder as proximas questdes. (Estabelecer
relacdes com questdes transversais)

Cookware Measurements
1 teaspoon 5 millimeters

1 tablespoon 15 millimeters
1, 76 pint 1 liter

a. Faga a conversao dessa receita para medidas utilizadas no Brasil.

b. Se vocé quisesse fazer essa receita para seus amigos da sala, quanto de cada
ingrediente precisaria comprar? Considere como esses ingredientes séo vendidos no
supermercado.
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10 - Analisando o género IV

As receitas permitirdo aos estudantes trabalharem tanto com a cultura do outro, por
meio de leitura, como com a propria, na apresentacdo de seus tragos culturais na
producédo escrita em lingua estrangeira. Nesse sentido, os estudantes percebem a lingua
estrangeira ndo s6 como meio para conhecerem a cultura diversa, mas também de fazer
a propria conhecida. Com as receitas, o professor podera desenvolver diferentes tarefas
para tratar de aspectos como quantificadores, marcadores de seqiiéncia e imperativo.

Observando as diversas receitas a seguir responda as perguntas.

1. Em que receitas a questao da saude é levada em consideragédo? Explique. (Estabelecer
relagbes com questdes transversais)

2. Que receitas apresentam aspectos culturais? O que isso informa sobre essa cultura?
(Perceber a influéncia da cultura de uma regido (um povo) na composigao da receita)

3. Que verbos séo utilizados para indicar os procedimentos? Elabore um glossario ilustrado
com os verbos de procedimentos estudados. (Utilizar imperativo para parte do texto
referente a instrugéo)

4. Que medidas séo utilizadas nessa receitas? Ha alguma medida ndo mencionada
anteriormente? Neste caso, pesquise a conversao para medidas usadas no Brasil.
(Utilizar medidas — nimeros e grandezas)

5. Que palavras séo utilizadas para indicar a sequéncia das a¢gdes? (Reconhecer a seqiiéncia
temporal dos procedimentos)

EMEF Pedro Aleixo — Foto Neila Gomes



11 - Analise e reflexao sobre o aprendizado

Nesta secao, as situagdes de sistematizagdo tém como caracteristica central organizar
de forma mais sistematica os conhecimentos desenvolvidos sobre a receita, organizacao
textual, aspecto linguistico, etc.

1.

Observando a receita de Madeleine discuta com seus colegas e responda as
perguntas abaixo.

. Emque partes dareceita sdo encontradas as seguintes informacgdes: (Identificar elementos

da estrutura composicional a partir da disposi¢éo grafica do texto e da identificagdo das
partes da receita: titulo, lista de ingredientes, medidas, instrucao)

Ingredientes:

Instrucdes:

Medidas:

. Quais as medidas utilizadas nessa receita? Sao as mesmas utilizadas em nosso pais?

(Perceber a influéncia da cultura de uma regido (um povo) na composigao da receita)

. Faga umal lista de todas as agbes necessarias para fazer esta receita. Copie as partes do

texto e coloque-as em ordem. (Reconhecer a seqiiéncia temporal dos procedimentos)

. Que palavras poderiam ser utilizadas para conectar cada agéo em seqiiéncia?

And in second then when first next the

. Por que necessitamos utilizar quantificadores para determinados ingredientes?

(Reconhecer o uso de contaveis e incontaveis)

Leia a lista abaixo e classifique os itens organizando-os na tabela a seguir. (Reconhecer
o uso de contaveis e incontaveis)

90 grams butter

90 grams flour

75 grams granulated white sugar

10 grams brown sugar

a tablespoon of honey

2 eggs

NiUmeros Numeros + unidades de medidas

Contaveis Incontaveis
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g. Por que alguns itens necessitam apenas de numeros e outros precisam também de
unidades de medidas? (Reconhecer o uso de contaveis e incontaveis)

Madeleine recipe

You will need:

90 grams butter, 90 grams flour, 75 grams granulated white sugar, 10 grams brown sugar,
a tablespoon of honey (it is the ingredient which will flavor your Madeleine’s, so choose it
carefully), 2 eggs, salt. Butter for the mould.

And Madeleine molds.

The recipe
Melt the butter.

In a bowl, whisk together sugar, eggs and a pinch of salt. When the mixture whitens, add
progressively the flour and mix with a wooden spoon. Then add butter and honey and mix
smoothly. Put in the fridge half an hour.

Take out of the fridge half an hour before baking.
Preheat the oven 200°c.
Butter the Madeleine’s mould. Put a full tablespoon of batter in each mold.

Cook five to ten minutes (depends on the size of the molds). The cakes have to be lightly
golden and swollen in their middle.

2. Observando os ingredientes da receita de Madeleine, discuta em grupo e responda.
a. Vocé acha que esta receita pode ser modificada para tornar-se mais saudavel?
b. Quais ingredientes da receita de Madeleine s&o considerados saudaveis? por qué?

c. Faca uma lista das refeicdes feitas por vocé durante uma semana. Utilize a tabela abaixo
para registrar os dados.

Tabela 1 — Lista de refeicoes durante a semana

Meal 1st day 2nd day 3rd day 4th day 5th day 6th day 7th day




d. Vocé ja ouviu falar na piramide alimentar? Pesquise na biblioteca e tente completar
a piramide abaixo (tabela 2) com as categorias dos alimentos. (Relacionamento
interdisciplinar e transversal)

Tabela 2 — Piramide alimentar

e. Agora, tente completar a préxima piramide (tabela 3) com os alimentos consumidos por
voceé e registrados na tabela 1.

f. O que vocé pode concluir por meio da leitura desta pirémide (tabela 3)?

g. Vocé acredita ter uma alimentagéo saudavel? Por qué?



12 - Desafio lll

As propostas de desafios nas seqiiéncias em LE tém como foco permitir aos estudantes
uma atuagao em situagdes verossimeis que criam a base para a vivéncia futura na lingua
estrangeira. Servem também para uma analise avaliativa da forma como o estudante esta
construindo seu conhecimento sobre o conteido em foco. Assim, esta atividade procura
colocar os estudantes na situagao irreal que recria o real. Esta atividade langa uma
questao para fazer o estudante refletir a cerca de suas necessidades e conhecimento
prévio, estando em acordo com as expectativas e metodologias adotadas pela seqiéncia
de atividades. As questdes a seguir servem de guia para elaboragéo de producgéao escrita,
levando em conta o contexto de producao, a organizagao textual e os aspectos linguistico
discursivo, de modo a estabelecer praticas avaliadoras que estdo em acordo com as
expectativas e metodologias adotadas pelo professor.

Vocé foi chamado para contribuir com a National Geographic Kids Magazine
enviando uma sugestdo de receita tipica do Brasil. Pense em um prato, bebida ou
sobremesa que vocé saiba preparar bem e escreva a receita. Nao se esquecga de
utilizar as estruturas adequadas ao género e o vocabulario especifico. (Elaborar texto
com informacgdes explicitas: ingredientes, instrugdes, medidas)

1. Utilize as questdes abaixo como guia para a elaboragéo de sua receita:

a. De que parte de meu pais esta receita € proveniente? Como isso influencia a receita?
(Perceber a influéncia da cultura de uma regidao (um povo) na composigao da receita)

b. Qual é o titulo? Como posso tornar esse titulo mais interessante? (Estabelecer a relagao
entre o titulo e o conteudo textual)

c. Fagaumalista dos ingredientes. Quais sao os verbos relacionados a cada ingrediente?
(Elaborar texto com informacdes explicitas: ingredientes, instrugbes, medidas) em
que tempo verbal devem ser apresentados? (Utilizar imperativo para parte do texto
referente a instrugéo)

d. Como devo organizar a seqiéncia das agbes para a realizagdo dos procedimentos?
Devo escrever as agbes em tépicos? Devo utilizar marcadores de sequéncia? (Utilizar
marcadores de sequéncia (first, second, next, and then, etc. LI88 — Apresentar
procedimentos em seqliéncia temporal)

e. Em que parte de meu texto apresentarei as medidas dos ingredientes? (Elaborar texto
com informagdes explicitas: ingredientes, instrugdes, medidas)

f. Quais dos ingredientes precisam ser acompanhados por unidades de medidas? Por qué?
(Reconhecer o uso de contaveis e incontaveis)

g. Quais ingredientes posso utilizar nessa receita para que a mesma seja mais saudavel?
Posso substituir algum ingrediente, ou mesmo diminuir a quantidade?
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13 - Analise e reflexao sobre o aprendizado

Com relagéo ao processo de avaliagao, o aspecto fundamental sera sempre a
possibilidade de o estudante e o professor repensarem o processo de produgéo de
conhecimento a partir de uma analise critica cuidadosa dos resultados obtidos pelos
instrumentos utilizados.

1. Em pares, discuta as seguintes questoes:

* Quais os objetivos principais dessa unidade de ensino?

* Qual a relagéo entre essa unidade de ensino e seu uso futuro em situagdes reais?
* Em quais situagdes vocé pode utilizar os contetidos que aprendeu?

* Qual(is) tarefas(s) foi/foram mais interessante? Por qué?

» Ha algo que queira saber mais a respeito desses géneros?

» Ha algo que o faga sentir inseguro e que vocé sinta que precisa praticar mais?

» Compartilhe suas respostas com o grupo sala e seu professor.

Programa “Nas ondas do radio” - Foto Lilian Borges
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Exemplo de unidade em inglés para o 12 ano do Ciclo |l

Social Activity: reading magazine

Genres: Magazine Covers and recipes

1 — Discussing the social activity:

Discuss the following questions with your colleagues:

1. Which magazines do you know?

2. Which sections of the magazines are you most attracted to? Why?

3. When and where do you read magazines? (In which situations do you read
magazines?)

4. |s reading magazines a hobby or leisure activity?

5. Discuss with a colleague: What is the importance of magazines in the life of young
people (adolescents)?

6. What is the contribution of this type of reading to the professional, personal and
critical education of adolescents (young people)?

7. Do all types of magazines contribute to this education? Why? How?

2 — Observing magazine covers :
1. Do you read the magazine cover?
2. What type of information can you find on the cover page of a magazine?

3. What is the purpose of magazine covers? What is the objective of magazine
covers?

4. Analyze the magazine covers and say who the probable readers are? Analyze the
magazine covers. Who are the probable readers? How do you recognize them?

. Discuss the objective/ main of these magazines.
. What are the magazines about?

. How were these subjects treated?

o N O O

. What does the magazine names suggest about their target audience, theme,
interests?
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9. What is the average price of magazines published for young people? do these
prices vary in comparison to other types of magazines? Discuss the possible
reasons for that?

10. Look at the images used on the cover pages of youth magazines and discuss
what they indicate about the subject of these magazine issues.

11. Identify the headlines of youth magazines.

12. Underline the words that suggest what the theme is, and circle the words that
qualify these themes. What is the grammatical difference between them?

3 — Observing the headlines
1. Look at the three headlines paying attention to the order of nouns and

adjectives.

2. Write these headlines in Portuguese, imagining that they are going to be published
in a Brazilian magazine. Now do the same to the Brazilian headline of National
Geographic Kids.

3. Look at the subjects below and relate them to the qualities on the other column.
Try to create a headline — if possible, one for a youth magazine.

subjects /themes qualities
Environment Healthy
Summer Great
Face/ Body Fun
School Wonderful
Vacation New
Make up Ugly
Computer Pretty
Sport Favorite
Ultimate
Amazing
Current
Easy
Annoying
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4 - Challenge |

You are a new member of the team responsible for the new fashion/ sport school
magazine. Create an appealing headline for the themes that are being developed.
Imagine and take notes of what you would write in the main section of the magazine
according to each theme.

Look at the themes below and choose the one you like best.

Pan American Games
players

Sports
equipment

competition Schedule

where to buy

clothes combination

fashion
fashion show

Make up

In this section | learned:

Well Not so well | Examples

To recognize the readers of magazines.

To connect nouns and adjectives.

New adjectives

To write a heading.

Others:

5 - Challenge Il

There will be a party in your school and each student needs to bring a dish which
s/he prepared alone. In order to try out a new recipe, which magazine section can
help you?

6 — Discussing the Social Activity:
Discuss the following questions with your colleagues.

1. Do you cook? What do you like/have to cook? How frequently do you cook?

2. Do you use recipes? Why?



7 - Analyzing the genre
1. Are all recipes presented in the same way? Where do you find the recipes that
you use?

2. Look at some recipes and relate them with their presentation format

Use the information for the recipe for chocolate glops, found in the site: http://kids.
Nationalgeographic.com/activities/recipes/chocolate-glops to answer the questions
below:

3. How would you divide the text into parts? Name each part.
A.
B.

4. 1s it possible to cook following only the first part of the recipe? What other
information do you need?

5. Read the recipe and complete the parenthesis with the correct letter (A or B)
according to the part of the text in which you will find the following definitions.

() description of ingredients

() descriptions of actions to be taken

() description of measures or quantities

( ) adjectives that describe the dish

() use of utensils that indicate the measures of quantities

( )indication of utensils relating to where to cook or where to place the
ingredients
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8 - Analyzing the genre Il
1. Underline all the verbs that you find in the instructions

2. What was the verb tense used? Why?

3. Classify the words found in the recipe under the columns below

HOW TO MIX HOW TO COOK FOOD
4. Add the words below to the columns above
Toss pour over grind Mince
Egg Salad boil Mash
Stir Fry eggs cake or bread
egg or fish
meat or potato Toast 9 carrot and green
bean
Roast Grill Mixture whisk
nuts, peanuts or Beat fold in steam
bread

5 - In pairs, make a list of actions + food. Use the dictionary if you need. Follow

the example

Fry eggs




9 - Analyzing the genre Il
Re-read the list of ingredients used to prepare Chocolate Glops and answer
the following questions

1. What words are used to measure quantities of ingredients?
2. Are these measures common in our country?

3. What are the measures that we, Brazilians, use that correspond to the words you
found? Can you convert these measures?

4. Use the conversion table below to answer the following questions.

Cookware Measurements
1 teaspoon 5 millimeters

1 tablespoon 15 millimeters
1, 76 pint 1 liter

5. Convert the recipe to measures used in Brazil.

6. If you wanted to make this recipe for your classmates, how much would you have
to buy of each ingredient? Consider how these ingredients are commercialized
in the supermarket

10 - Analyzing the genre IV
Look at the different recipes and answer the questions.

1. In which recipe is health considered? Explain.
2. Do the recipes show cultural aspects? What does this inform us of the culture?

3. Which verbs are used to indicate procedures? Design a picture glossary with the
verbs of procedure that you have studied.

4. What measures are used in these recipes? Is there any measure that has not
been mentioned before? If there is, research he conversion for this measure in
Brazil.

5. Which words are used to indicate the sequence of actions?



11 - Learning analysis and reflection

1.

Look at the Madeleine recipe, discuss the questions below with your colleagues,
answering them.

. Where can you find the following information.

Ingredients:

Instructions:

Measures or quantities:

. What are the measures used in this recipe? Are they the same as in our
country?
. Make a list of all the actions that you need in order to make Madeleine. Copy and

order the parts of the texts.

. Which words could be used to connect each action in a sequence?

And in second then when first next the

. Why do we need quantifiers for some ingredients?

. Read the list of ingredients below and organize them in the table that follows.

90 grams butter

90 grams flour

75 grams granulated white sugar
10 grams brown sugar

a tablespoon of honey

2 eggs
Numbers Numbers + units of measure
Countable nouns Uncountable nouns

8. Why do some items require only numbers and others require measures also?



Madeleine recipe
You will need:

90 grams butter, 90 grams flour, 75 grams granulated white sugar, 10 grams brown sugar,
a tablespoon of honey (it is the ingredient which will flavor your Madeleine’s, so choose it
carefully), 2 eggs, salt. Butter for the mould.

And Madeleine molds.

The recipe
Melt the butter.

In a bowl, whisk together sugar, eggs and a pinch of salt. When the mixture whitens, add
progressively the flour and mix with a wooden spoon. Then add butter and honey and mix
smoothly. Put in the fridge half an hour.

Take out of the fridge half an hour before baking.
Preheat the oven 200°c.
Butter the Madeleine’s mould. Put a full tablespoon of batter in each mold.

Cook five to ten minutes (depends on the size of the molds). The cakes have to be lightly
golden and swollen in their middle.

9. Notice the ingredients in the Madeleine recipe, discuss in groups and answer.
a. Do you think this recipe can be modified to become healthier?
b. Which of the Madeleine ingredients can be considered healthy? Why?
c. Make a list of meals that you have in a week. Use the table below o help you

record the data.

Table 1 - list of meals made in a week

Meal 1st day 2nd day | 3rdday | 4th day 5th day 6th day 7th day

d. Have you ever heard of the food pyramid? Look for information in the library
and try to complete the pyramid below (table 2) with the food categories.



Table 2 — food pyramid

e. Now try to complete the next pyramid (table 3) with the food that you consume
in a week — the ones you putin table 1.

f. What can you conclude with the reading of this last pyramid (table 3)?

g. Do you think you have a healthy diet? Why?



12 - Challenge Il

You have been asked to contribute to the National Geographic Kids Magazine by
sending a recipe suggestion from Brazil. Think of a dish, drink or dessert that you can
prepare well, and write down the recipe. Don’t forget to use the adequate structures
for the genre, and to use specific vocabulary.

Use the questions below as a guide to write you recipe:
a. From which part of Brazil is the recipe? How does this influence the recipe?
b. What is the title? How can you make the title more interesting?

c. Make a list of ingredients. Which are the verbs related with each ingredient? In
which verb tense must the ingredients be presented?

d. How should | organize the sequence of actions in the procedure? Should | write
the actions as topics? Should | use sequence organizers?

e. In which part of my text will | present the measures of ingredients?
f. Which ingredients must be followed by units of measure? Why?

g. Which ingredients can | use in this recipe to make it healthier? Can | replace any
ingredient or even decrease the quantity of any ingredient?

13 - Analysis and reflection of what was learnt

In pairs, discuss the following questions:

a. What are the main objectives of this unit?

b. What is the relationship between this unit and real situations?

c. In which situations can you use what you learnt?

d. Which activities were more interesting? Why?

e. Is there anything you would like to know more about this genre?

f. Is there anything that makes you feel insecure, and that you think you need to
practice more?

g. Share your answers with your colleagues and with your teacher
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